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PRESENTATION

Ce nouveau numéroiruferlignes intitulé « Enseigner autrement I'histoire et la
géographie» n'a aucune prétention et surtout pas de « réooloer » cet enseignement en
lycée professionnel, méme si les méthodes, leapps pratiquées aujourd’hui, et datant des
annees 70, 80, ont besoin de se renouveler. Nalmgons simplement vous faire partager
des réflexions, des expériences intéressanteseprennent les idées fortes d’'une pédagogie
active et innovante.

Ce numéro sort I'année ou les nouvganmgrammes de baccalauréat en 3 ans sont
appligués (septembre 2009) et avec eux de nouwaiiestations : ainsi en histoire c’est une
place notable pour les acteurs, le récit; en ghwge, c'est I'enseignement au
Développement Durable, pour I'Education a la citoyé, c'est la disparition de
'appellation ECJS.

Un article a plusieurs voix, cellesptefesseurs formateurs autour d’Annie Couderc,
inspectrice dans I'Académie de Versailles, rend memdes directions et des conseils
prodigués lors des journées inter-académiques dieBox.

Moi-méme j'analyse les changementsdficioulent de ces nouveaux programmes en
m’interrogeant sur leur sens et leur mise en cel&sece la rupture ou la continuité dans nos
pratiques ?

Sylvain Huet présente le TBI, expérindéeavec sa classe, dans un contexte ou de
nouveaux outils et ressources numériques, dessanfirmatiques a usages pédagogiques
sont de plus en plus a la disposition des profess@®lailleurs le site Educnet contribue a
cette vulgarisation.

Régis Signarbieux décrit une expériemtiant théatre et histoire, expérience née de
sa rencontre avec I'historien Gérard Noiriel.

Je suis tres heureuse aussi de pe¥sks travaux de jeunes professeurs qui ont
réalisé le mémoire professionnel avec moi, 'amubgr a I''UFM. Abordant des séquences
avec des démarches motivantes pour les élésesjtiaccepté de réécrire leurs travaux pour
interlignes. Céline Vignal a expérimenté le film fagion en histoire «<zood bye Lenin b,
Laétitia Marguerite a travaillé avec un espacenuamoire : le mémorial de la Shoah,
Catherine Waldet a utilisé I'étude de cas en géugea le fleuve Colorado pour enseigner
les problemes de l'eau.

J'espére, chers colléegues, que ce nurdénterlignes ou de jeunes professeurs ont
présenté leur expérience, vous donnera quelques,id@elques pistes, vous aidera dans la
mise en ceuvre des nouveaux programmes.

SuzannelHIDN
Coordinatrice muméro
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LES NOUVEAUX PROGRAMMES D'HISTOIRE-

GEOGRAPHIE ET EDUCATION A LA
CITOYENNETE.

CLASSE DE BACCALAUREAT PROFESSIONNEL

EN 3ANS

Du c6té des concepteurs

Un groupe de professeurs a assistéaurgesnter-académiques de Bordeaux sur les
nouveaux programmes, les 27 et 28 janvier 200Des fait partager ses notes. Elles nous
donnent l'esprit de ces nouveaux programmes enabmg@at professionnel, présentés a
Bordeaux parJoélle Dusseau, Laurent Wirth et Michel Hagnerelle IGEN Histoire et
Géographie.

|. L' ESPRIT GENERAL DE CES NOUVEAUX PROGRAMMES.

Les nouveaux programmes s’inserent dans un ensetebl&formes du milieu
éducatif (nouveaux programmes : au primaire en 2008 college : en 6eme en
2009 - nouveau brevet en 2010 ; en STG - ST2S Bgald
Il s’agit de s’appuyer sur les acquis des élevésl¢s Actes du séminaire de
Poitiers de décembre 2007, consultables sur Efusco
3 principes ont été retenus pour construire levy@awux programmes :

o donner envie

o assurer la liberté pédagogique

0 permettre le travail en interdisciplinarité
Les nouveaux programmes sont innovants car legssdjétude sont envisagés
autour de 2 axes :

o lalongue durée

o thématiguement avec I'éducation au développemeabhiu
donc ils sont un levier pour renouveler les pragpédagogiques.

. DES PROGRAMMES CONSTRUITS A PARTIR D’ UN CONSTAT.

Uneformation commune: les éleves de LP sont comme les autres éldgesgrit
tous issus de 3eme de collége.

desdifficultés : ils ont certes des difficultés mais ils ont gests communs avec
les autres éleves qui s'orientent vers d'autressvtechnologiques et générales.
des acquis : ils ont des acquis, il s'agit donc d'étre armebiti en termes de
connaissances, de culture générale et de dévelmpeuriosité et pas seulement
des savoir-faire qui seront vite dépasseés.
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Nous devons aller loin dans I'espace et loin dane temps(savoir ce qui s'est passé
avant et ce qui s’est passé ailleurs)

Au coeur des programmesl y a l'idée de libertépédagogique de choix et donc de
responsabilite.

D'ou les sujets d'étude et la situation : le chaiit étre une ouverture.
Cette liberté pédagogique doit aussi permettre'ddapter a tout public de LP notamment a
celui de CFA et Greta qui a des horaires infinim@his réduits que celui en formation
initiale scolaire...

[Il. UNE NOUVELLE PRESENTATION

» Le programme est introduit par un court texte epessenté en trois colonnes.
* Le programme de chaque classe comporte :

- untitre qu'il s'agit de regarder, d'intégrer et d’inteeng

- chaque titre a unoznmentaire (qui représente le cadrage).

- dessujets : il faut faire un choix pour traiter au moins @jeis sur les 4
proposeés (en classe de seconde).

* Le sujet d'étude :

- C'est le sujet de la séquence a aborder avec &'l C'est ce que
'enseignant traite.

- Pour le traiter, il faut se fixer debjectifs limités a partir desrientations
et desmots clés.L’'enseignant s’interroge sur ce qui est importdintait
des choix et définit des objectifs clairs et cohése

- Le temps est limité pour traiter chaque sujetudétil faut donc «ramasser une
séquence qui ne peut pas excéder 3 ou 4 heures.
- Le méme temps est a accorder a la géographie, I&Fignant assure donc histoire et
géographie confondus.
» La situation : C'est au moins une séance d'unesheur
La regle absolue pour traiter la situation esil:n4/ a pas de regle ! » L'enseignant place la
situation ou il veut : début, milieu, fin de séqoen.
Néanmoins on peut distinguer 3 situations différerds, selon le statut de la situation :
1-courte focalecentrée sur un événement (ex : la nuit du 4 aodt)
2-longue focalecentrée sur une longue période (ex : la compagradriies)
3-acteur de I'histoire, situation centréelws un personnage historique, situation
non pas envisagée comme bhiographie mais comme étutlen personnage dans I'histoire
* Les Capacités.
Enfin, le programme comporte a la fois des sawdides savoir-faire.
Il est donc construit autour de grandes thémati¢gesiapter sur les trois années).
Il s’agit d’acquérir des capacités spécifiqueshastoire et a la géographie mais aussi des
capacités communes. (cf. pages 11-12 du documerd\aal)
Ce document est un guidén'est pas figé et ce n'est pas une entrée.
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V. LA GEOGRAPHIE .

1. Ces nouveaux programmes integrent I'évolution deal discipline
« géographie». lls invitent les éléves a réfléchir sur :

* Le mode de gestion des territoires
En effet, ces programmes marquent le passagelaegéographie du développement. La
notion qui est au centre du programme est celle« tiritoire ». Il s’agit d’étudier les
territoires et leurs atouts, ce dans la perspediivééveloppement. Le développement durable
des territoires, c’est la maniére dont les acteueginent leur avenir dans cette perspective.

* Le monde dans le contexte de la mondialisation.
Dans les anciens programmes, on a privilégiéréenéconomique (cf. la Triade). Maintenant
ce qui est important, c’'est de s’intéresser auntd@es de la mondialisation, a la relation
entre les Etats (en termes de géopolitique maisi ausles aspects culturels).

2. La philosophie générale qui préside a la définitiondes finalités de
I'enseignement de la géographie repose sur queleniedes principales (valables du
primaire au secondaire) :

» La géographie est une science sociale et humainkhomme (et la société) est I'objet de
la géographie.

» La géographie est de plus en plus clairement probigatisée La géographie interroge,
elle est une science d'avenita prospective est fondamentale On doit privilégier
'approche problématisée.

e Ily a un recentrage sur les territoires Il s’agit d’avoir une approche des sociétés dans
leurs territoires. Trois éclairages sont a prividég

- le territoire de nos élevegc’est le territoire local, régional), ce qui vedlite étudier moins
de pays, mais aussi étudier de maniére plus appdiefde territoire de la France.

- le territoire de la France est inconnu, mal connu de nos éleves. Les ensegsant par
ailleurs mal & I'aise pour I'enseigner. Il faut ddfétudier mais avec une mise en perspective
européenne.

- On a trop longtemps privilégié I'aspect organ@atel (par exemple carte sur lI'inégalité). I
s’agit maintenant d’ouvrir une nouvelle focales habitants dans les territoires

- En Premiére : mise en avant de la notion de éingitmais dans une approche généraliste.
Le programme pose les grandes questions et prajmaesapproche plus culturelle.

- En Terminale : la question de la France dans Ied@acttait auparavant, dans les anciens
programmes, abordée en classe de Premiere. Caiistemant en terminale mais cela ne plait
pas a tout le monde : certains sont mal a l'aisd’&ade de la France est ressentie comme
moins intéressante.

. La géographie integre les relations entre les sotés et leur avenir: c’est le
développement durable(clairement introduit dans le programme de secpudat il faut
avoir en téte les enjeux. La croissance démographigs forte que nous connaissons a pour
corollaire une augmentation tres forte des bes@p#ie croissance n’est pas terminée mais la
concernant il y a beaucoup d’inconnues (serons-8ausliards en 2050 ou en 2100 ?). Il ne
faut pas pour autant tomber dans le catastrophismigiant : les schémas prévisionnels
construits dans les années 1970 (avec une base @ltant en s’évasant fortement) ne sont
plus les mémes que ceux développés maintenanorfienst de la pyramide se rétrécit) : ce
qui va bientot poser probléme, c’est le vieillisgginde la population.
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3. Le développement durable.

C’est une notion tres intéressante en gebgeaet c’est la seule discipline capable de
poser les grandes questions.
Pour traiter cette question il est nécessaire @avpoints en téte :
« |l faut aborder ces questions en éducateur etemomilitant (méme si on appartient a une
association). Il faut prendre de la distance aeediscours moralisateur et catastrophiste, les
récupérations politiques et économiques.
» Le développement durable place 'lhomme au caesipdoblématiques. Il ne s’agit pas de
sauver la planéte mais comment bien vivre surri@.tn se pose en tant que gestionnaire
(avec la notion de responsabilité) et non en tastayotecteur.
* Les problématiques doivent étre recentréesesdéVeloppement : développement humain,
donc économique, socioculturel, environnementa 8epiliers du développement durable).
Tout cela doit étre pris en compte de maniére dgoba
* Donner sa place aux « Suds ». Les grands enjeweveloppement durable sont au Sud
(2/3 de la planete) : on ne va pas leur interdeesel développer. L’enjeu du développement
durable est aussi en ville : en 2015 les 2/3 gmfaulation mondiale vivront en ville.
» Ancrer la réflexion dans les territoires, quellee soit I'échelle. Il faut interroger les faits
et les phénoménes a toutes les échelles :
- échelle d’espace
- échelle de temps : le passé est primordial esdentifiques ne prennent pas en compte le
temps historigue. Quant au futur, il est indispblesa’apprendre aux éleves a se projeter et
ce de maniere positive : il faut ouvrir leurs pexpres et les rendre responsables.
» Travailler la dimension politique :
- décrypter le discours politique (qui parle ?,td? pourquoi ?, pour quoi ?)
- bien cibler le jeu des acteurs. Quelle est lparsabilité de chacun au niveau mondial (celle
des ONG par exemple) puis au niveau local (par elelas élus) ?
» Ces questions ne suscitent pas de réponse uigestionner, argumenter, montrer quels
sont les termes du débat, voila ce que I'on dgrepdre aux éléves.

4. Quelques ouvrages :

- La documentation photographique : le numeéoles développement durable paru en
2006.

- Atlas des développements durables paru aitiorésl Autrement en 2008 par Yvette
Veyret et Paul Arnould.

- Que Sais-je sur le développement durableytieeSBrunel 2004.

- A qui profite le développement durable deviéyBunel chez Larousse 2008.

- Le développement durable de Jean PierreePelukz Ellipses 2005.
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V. LE PROGRAMME D 'HISTOIRE : SUJETS DETUDE ET RESSOURCES

Titre du programme de secondes Européens et le monde (RHVIII ©).
Il est important, lorsque I'on se fixe un sujet d’éude, de le problématiser et la situation
s’integre pour servir le projet.

Voici les Réflexions sur les sujets d’étude de adea
1. Humanisme et Renaissance.

» Le sujet n'est pas borné chronologiquement

» Redéfinir clairement les termes de Renaissanceletadisme

» La formulation du sujet a son importar(€. I'ordre des deux termes).
Il s’agit d’envisager la Renaissance en lien avelurhanisme et non la Renaissance en
général.

L'Humanisme est un des aspects de la iBsareace, cette notion est trés dense.

L’Humanisme n’est pas la Renaissance.
Les humanistes sont des théologiens (idée de catdtinréformer de l'intérieur) comment
renouveler la place de 'homme grace a I'héritagerdique et aux nouvelles découvertes ?
Quels sont les caractéres communs des humanittés 2 Erasme est humaniste, Léonard de
Vinci est un homme nouveau, un artiste mais pasuamaniste (il ignore le latin et le grec).
Evolution et permanence : les hommes de la Remmisssont des hommes du Moyen-age. |l
s’agit donc de s’intéresser a la nouvelle placéhdenme.
Montrer I'évolution des mentalités grace a I'étualds controverses et des découvertes.

* Se méfier des anachronismes

» La Controverse et les droits de 'lhomme

e L’Humanisme de la Renaissanc@’est pas 'Humanisme des Lumiéres.
Controverse de Valladolid : Charles Quint convotpueontroverse car il y a des difficultés
dans I'exploitation des Indiens.

Pour la représentation du corps : voir ce que Ligbda Vinci a écrit a ce sujet, ’'homme dans
I'art (portrait, dissection, proportion, perspeesy.

Ressources
- Manuels de seconde générale.
- Oeuvres d’art. Photo- Architecture- Site @@NF, du Louvre.
- Manuel de seconde notamment le manuel Magnar
- La documentation photographique : Europeadednaissance (1450-1550).
- Travalller a partir de cartes (cf. R. Mandrou

2. Voyages et découvertes (XVI"— XVIII *™ siécle).

Le sujet est borné et les acteurs clairement ifiésti (Certains sont implicites :
Portugal, commanditaires...)

Travailler a partir de cartes historiggeur étudier les représentations du monde.
Probléme (qui n'en est pas un) le sujet inviteaisér un bond dans le temps, on passe du
XVI¢ au XVII® il y a un vide entre 1492 et le XVAllY a-t-il réellement besoin d’une
linéarité chronologique ?

Non, il n'y a pas de nécessité de fil chronologiglieest préférable deonceptualiser la
situation, il n'est pas nécessaire de tout savoir pour cdmeujet. Il faut donc assumer la
longue durée et faire des choix.
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Concernant les situations, le tour du deownle Bougainville, I'intérét est d’étudier
'entreprise de Bougainville alors que pour Jamemk; par exemple, on s’intéresse a
’homme, a I'acteur de I'Histoire.

C’est le début du métissage du monéééchir a la question de I'altérité ; s’intéresser
a la réception des récits de voyage.

Réflexion sur le bornage du sujet: X\8iécle : découverte du monde / XVIiécle :
inventaire du monde.

Ressources :
- Sites de la BNF (exposition en image) et du muséka darine (ordre de mission
de La Pérouse).
- Colomb, le journal de bord de M. Lequenne.
- La documentation photographique (1985) : les gram@geouvertes.

3. Le premier empire colonial XVI*™—XVIIl ®*™siécle.

Bornes indiquées : X/ XVIII ®™ siecle.
Un risque évoqué : les conflits entre histoire énmmire notamment en raison de I'étude de
I'esclavage. Mais on peut constater que cette pgurestest pas le seul aspect a étudier, il est
remis en perspective.

Concernant I'abolition et le rétablisssmhde I'esclavage, ne pas hésiter a déborder
chronologiquement en poussant jusqu’a 1815 ou 1848.
Une problématique possible : « I€ Empire colonial : expansion territoriale ou vésita
empire ? »

L’empire n’est pas vraiment réalisén(if a pas tous les attributs).

Ne pas oublier un contexte de rivalités

Ressources
- Musée de Gorée. Plantation en 3D.
- Site : Toussaint Louverture, le Napoléon noir.
- La documentation photographique, la traite négriere
- L’Histoire.
- Site du Musée du chateau de Nantes (fiches pédages)i - Les Anneaux de la
Mémoire (catalogue) ; Musée de La Rochelle, Roahefo
- Atlas des esclavages, édition Autrement.

4. Les Lumieres, la Reévolution francaise et I'Europe :les droits de
I’lhomme.

On peut borner le sujet jusqu’en 1815les orientations invitent a étudier la diffusion
des idées en Europe.
Définir « les Lumiéres » : c’est internationalné faut pas se limiter a la France.

Un role : Jefferson ambassadeur & Paris et les $éieac La Fayette pour la déclaration
des droits de 'homme.

Un acteur : Condorcet (Les philosopties Lumieres n’étaient pas tous opposés a la
monarchie).

Un fil directeur: le rayonnement ftars en Europe, attractif et répulsif

(nationalisme).
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VI. L’ ITINERAIRE ANNUEL .

NB : le terme de progression est lié aux capadgpésgressivité des apprentissages).

Quelle articulation du programme sur I'année ?

Dégager un fil directeur qui permet d’articuler les différentes séquences et de faire des
choix.

la question de l'altérité
diffusion des idées
découvertes et exploitation des territoires

découvertes d’espaces et d’hommes
Exemple d'articulation entre deux apprentissages :étude de cartes historiques (fil
directeur par compétence).

VII. LE PROGRAMME DE GEOGRAPHIE : SUJETS DETUDE ET
RESSOURCES

Atelier de Géographie.
Quatre points importants ont été soulevés lorsaleatelier, développés ci-aprés par ordre
d’exposition.

1. L'ordre des séquences

* Il n'y a pas d’'ordre des séquences, il faut seala traiter trois des sujets parmi les
guatre proposeés.

* Néanmoins, la question du nombre se pose toldareu du programme de seconde et il
serait souhaitable certainement de poser et dloder au préalable les problémes posés par la
croissance démographique. Une premiére séance agogomporter I'étude d’'un document
permettant d’introduire la notion de croissance ographique.

Par exemple dans le sujet « Nourrir les hommesserpla question : « Comment la terre nourrit-
elle les hommes aujourd’hui ? ». Une courbe dessasice de la production alimentaire mondiale
ou de la population mondiale depuis les annéese@qitrait le constat d’'une inégalité flagrante
par rapport a des ressources inégalement répaldies le monde et malgré une amélioration
d’ensemble.

L’'accent est mis sur la nécessité d’'une simple rais@vidence par une étude rapide en début de
séquence (pas besoin d’étudier par exemple laitiensdémographique), étude facilement
réutilisable ensuite dans une situation comme celléinde.

« |l faudra penser a diviser le nombre d’heureséasren trois. Les sujets ont une égale
densité de contenu, cependant on peut avoir be&ainpeu plus de temps pour I'une ou l'autre en
fonction des problématiques ou itinéraires contstnoar le professeur.

interlignes n° 39 - juin 2009 9



Enseigner autrement I'histoire et la géographiéRu

2. La problématique annuelle et des séquences.

* En termes de mise en ceuvre, on a un programimaajuen avant une problématique
annuelle : le développement durable. « Commentdegtés peuvent-elles répondre a leur besoin
sans épuiser les ressources de la planéete ?aa@stdtion posée en filigrane.

» Deés lors, comment articuler cette problématiguec les sujets d’étude ? Faut-il poser
une problématique nouvelle a chaque heure de Gours
Il semble plus cohérent de considérer la problénaticentrale a I'échelle de l'année et de
« déplacer » celle de chaque cours. Chaque situgtioirrait étre problématisée a I'aube de la
problématique centrale et par rapport a un horqaarest celui du développement durable sous ses
trois dimensions, environnementale, économiquea@b<ulturelle.

Il s’agit de se poser la question « qu’est-ce jguais mettre en avant ? ». L'objectif n’est pas d
faire le tour complet de tous les sujets mais d&atter ce que I'on va pouvoir trouver pour les
ramener a la problématique annuelle. Par exempormment penser I'énergie sans bouleverser
'équilibre des hommes ? » permet de mettre enrdegar rapport a une dimension humaine et
d’éviter ainsi la dérive technique (la localisatides sources d’énergies) qui ne constituerait
gu’une seule dimension.

» La question du développement durable est untation a une réflexion nouvelle.

C’est un objet qui s’inscrit en rupture avec letitutés de nos programmes habituels. Ce n’est pas
un sujet bien délimité mais un ensemble foisonrmdntquestionnements que les démocraties
essaient de poser.

Ce n’est pas une connaissance établie, elle ouvrershorizon et un débat continuel. Ce titre est
en fait une question et pose le probleme d’enseigne question vive, non résolue au plan
scientifique. Cela demande une certaine distant¢a eécessité de mesurer tous les moments ou
nous allons traiter les questions en débat. Queovebien pouvoir dire ? Par exemple, a propos du
recours aux ONG, il faudra montrer la complexité mlobléme a l'aide de plusieurs sources
antagonistes ou divergentes qui offriront aingdasibilité de travailler la compétence de capacité
critigue chez I'éléve, indispensable a une vérdgdbrmation citoyenne tout en prenant en compte
I’évaluation qui doit porter sur des connaissanpEs concretes.

» Faut-il pour autant « coller » a I'actualité ?

Peut-étre pas. Quand l'actualité s'impose, ce nfms forcément le meilleur moment. La
géographie doit se mettre a distance des passibries émotions et privilégier le savoir
scientifique, la raison et le raisonnement.

3. L’articulation : sujet d’étude/situation.

» Ces deux vocables indiquent un degré de gérédalih par rapport a l'autre. Une
situation ne peut étre généralisée. Le mot étudeadeest conciliable (comme étude d’'un cas
particulier) mais le terme situation permettait wndisation applicable aux trois disciplines,
histoire, géographie et éducation civique. Il existes situations en Histoire, géographie et
éducation civigue sans impliguer forcément une $gmeéntre les situations des trois disciplines.
Le sujet d’étude renvoie au contraire a quelqueselte plus général.

» La situation génére une démarche inductive. jidlenet d’identifier un certain nombre
de constats sur une situation concréte que l'onntexrroger. Par exemple sur l'origine de la
tempéte : ses conséquences, les moyens de préyeritiopour mieux comprendre la vulnérabilité
d’'une sociéte.

La recherche d’'une problématique enrichit chaqyet slétude, orientations et mots-clés sont une
aide et peuvent étre lus comme des objectifs rédigéarriere des orientations, un peu comme une
grille d’objectifs.
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» Certaines des situations permettent d’abordersdgds d’études alors que d’autres ne
permettent d’en aborder qu'une partie (comme I'aghusiness pour aborder la question de la
malnutrition). Il faut se situer a I'échelle monigiat I'étude de cas ne peut étre placée a toeses |
échelles. Ce n’est pas parce qu’on aura étudig $rtiations que I'on aura épuisé le sujet d’étude.
Il y a donc la possibilité pour I'enseignant degaeer une situation personnelle : il faudra alers s
poser la question de sa pertinence.

» Enfin, I'évaluation se fait sur les sujets d’étudest non sur les situations.

4. La place des TICE.

La place des TICE pose un vrai problemaedsources et de leur utilisation. Il faut tenir
compte de I'évaluation prévue au B2i : construine garte avec des outils informatiques. Ici des
formations sont a prévoir.

Il convient aussi de se poser la questioladeleur ajoutée disciplinaire. Il y a valeurw@jge
si on peut faire construire des cartes autremenie ®Qerait une carte concernant les pays
développés et en développement a partir de canleses et des IDH un peu divergents ? La
nécessité de faire des apprentissages est coedlaette exigence nouvelle de I'institution.

Le groupe de travail se sépare en se pdsaptestion de la place de la certification puésqu
subsiste aussi une certification pour le BEP diam iconnait pas la forme.

Il pose comme nécessaire I'accés a des datsmessources et la mise en ligne de séances de
mises en ceuvre. Il y a une forte demande documentai

Enfin, il est notifié que I'histoire des srtrouve sa place dans I'ensemble du cycle de bac
professionnel mais pas vraiment en Géographie.

VIIl. LE PROGRAMME D’E DUCATION CIVIQUE .

Atelier

1. Remarques preéalables : le contexte.

Ce programme est issu de l'obligation idi@r les programmes de la voie
professionnelle sur ceux de la voie générale guipmtent de I’éducation civique.

Le programme s’inscrit dans un parcours civiguéaduaternelle au baccalauréat caril y a :
- demande de citoyenneté et de consommation (tletapeutique)

- demande de citoyenneté institutionnelle (demantessives de lois)

- demande contestataire (prendre la parole, crestgter).

Si on compare aux programmes d’ECJS,rupture est évidente ; mais il s’agit plus
d’'une rupture en termes institutionnels que congdptou méthodologiques. Il y a, dans ce
nouveau programme, un « pilotage direct » de l&gtipn générale d’histoire-géographie. Ce
mangue de « pilotage » n’était pas sans poserg@rabpour 'ECJS : étant enseignée par tout
le monde, 'ECJS n’est plus enseignée.

Il semble que la nouvelle appellation @& én concurrence avec celle d’« instruction
civique » ce qui n'est pas sans poser probleme ptegrammes du primaire vont d’ailleurs
dans ce sens puisqu’ils préconisent d’écrire umragghau tableau et de la commenter, le
terme de « morale » apparait aussi.
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2. La philosophie de ce programme.

Les finalités de ce programme : deux nati@es « souveraineté » et « appel a la
raison ». Il s'agit de préparer a I'exercice rais®drde la citoyenneté. Les objectifs sont :
connaitre et s’approprier les droits. Il s’agitr@genir aux fondements d’une éducation a la
citoyenneté toujours « mouvante », toujours enit@navec les idéaux républicains et la
réalité de terrain.

Si on part des pratiques d’'ECJS, il y adgque d’arriver a des contradictions.

Il faut restituer la notion d’ « enseignement » sl cadre théorique de cette éducation a la
citoyenneté. Quels que soient les théemes du prageani faut remonter a la notion de la
citoyenneté francaise, la notion d’éducation cieigue citoyen membre d’une communauté
plutét que le citoyen en tant qu’individu. Il fagarder a I'idée que lindividu est a la fois
parcelle et membre d’'une communauté qui porte @@toke citoyen se définit par un
ensemble de droits civils, politiques et juridiquis des droits civils et des obligations (cf.
Dominique Schnapper : les « droits - libertés gidmits créances »).

Penser en termes d’état de droit, |égitima@s aussi en termes de droits et devoirs du
citoyen.

Attention au danger de faire de I'éducatmwique seulement une réflexion sur les
institutions ; ce n’est pas sa seule finalité.dlfaut pas oublier le pan « justice » qui délimite
et encadre tous les autres droits.

Il est intéressant de voir quels sont l@svpirs et les contre-pouvoirs de notre société en
parallele avec les sujets d’étude du programmeralecdis de la classe de seconde sur les
médias. Médias qui alimentent la capacité d’autdrodes individus mais peuvent aussi
« brouiller les messages ». C’est le probleme ds les nouveaux médias qui interrogent les
individus sur leur capacité a s’informer et leupaeité a produire de l'information. Sur ce
theme, il est intéressant d’interroger la notiorddsts et de devoirs.

Tous les débats actuels sont en trainidecsire dans une perspective historique et dans
limmeédiateté, il faut s’inscrire dans une approgae les concepts, réfléchir sur les « angles
d’attaque » pour aborder le theme avec les éléves.

Penser aussi aux tensions entre liberté et égatitdp de liberté tue I'égalité et trop
d’égalité...

3. Des pistes.

* Le probléme de la discrimination peut étre abo@e p
- les situations de discrimination scolaire
- I'examen des manuels scolaires qui donnent unervidiscriminante
des femmes, des personnes agées, des séropoditifsrapport de la
HALDE).
* Pour I'engagement individuel et collectif, partin grincipe que tout citoyen est
acteur (cf. René Raymond).
* Adopter une démarche inductive, des méthodes actipartir de situations -
problémes. Valoriser I'expression orale.
» Conserver les « points forts » de I'ECJS :
- le croisement des sources
- l'apprentissage de 'argumentation
- le recours aux intervenants.
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 Eviter les dérives de 'ECJS :

- la survalorisation des documents

- la dilution des notions a maitriser

- les débats souvent « superficiels » et « vides ».
» Se rapprocher des piliers du socle commun : lel& &t

e Se demander comment passer du débat argumenté esumprdblématiques
citoyennes a un enseignement.

4. Une démarche.

THEME

Cadre d’entrée dans le
theme selon les orientations

Situation- probléme avec Objet de controverse a Apprentissage de
exemples concrets partir des connaissances I'argumentation

Un exemple : la liste des courses au regard dgdiudes contraintes morales, de la notion
de développement durable...

Conclusion générale des journées.

* La problématisation des séquences et le choie da situation doit se faire en
fonction du projet pédagogique de I'enseignant etudtemps dont il dispose.

« |l ny a pas de continuum, ni entre les sujetni dans les sujets (pas de
chronologie).

» |l faut partir des mots, de leur définition

Cf Humanisme et Renaissance.

Cf lEmpire colonial : dans ce sujet, il y le danger mémoriel : en fait la colonisation
n'est pas seulement une affaire d’états mais diidds et de compagnies.

On ne peut par ailleurs réduire ce sujet a 'esdav.cf le Canada et I'Inde avec ses
comptoirs.
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* Les programmes sont un levier pour agir sur legratiques. Il y a des choix a
faire sur ces pratiques :
- place du document : on voit les limites du schéotaeh: documents + questions +
synthese, dans les évaluations.
- place du récit: le professeur a le droit, le devoir de raconterll faut trouver un
equilibre entre le document et la parole du pr&essOn a bati un modele de cours
trop rigide.

* S’interroger sur la notion de programme.
- Le programme est un cadre général et il est deedponsabilité du professeur de
rechercher la meilleure voie pour I'appliquer. Ceshpas un carcan. Il ne faut pas le
subir, il faut le gérer. Il y a des dizaines de maende faire le programme.

» Deux citations pour cléturer la journée:

« Liberté, variété, vie » (1890),
« L’ennui voila 'ennemi »

Annie Couderc, IEN de lettres histoire,
Académie de Versailles
Chantal Donadey, professeur formateur,
LP Matisse Trappes et IUFM de Versalilles,
Université Cergy-Pontoise
Caroline Leborgne, professeur,
LPO Arthur Rimbaud
Garges les Gonesses,
Académie de Versailles
Dominique Le Nuz, professeur formateur,
Lycée polyvalent Emilie de Breteulil,
Montigny le Bretonneux, Académie de Versailles
Régis Signarbieux, professeur formateur,
LP Valmy Colombes et IUFM de Versalilles,
Université Cergy-Pontoise.
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des développements durables
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RUPTURE OU CONTINUITE
AVEC LES NOUVEAUX PROGRAMMES
D'HISTOIRE GEOGRAPHIE
EN BACCALAUREAT PROFESSIONNEL 3 ANS ?

Les nouveaux programmes de LP, pour la préparaliorBaccalauréat en 3 ans,
viennent de paraitte Leur présentation, leur esprit, leur contenu, désnarches qu'ils
impulsent, constituent a la fois une continuitéuré rupture avec les pratiques actuelles ;
rupture dans 3 domaines : I'histoire, la geograghitECJS. L'Histoire donne les clés pour
comprendre 'Europe et débute le programme dés\¢“"®siécle, temps long et culture dite
« classique » sont donc introduits. Le programmegdegraphie intéegre I'approche du
Développement Durable en classe de seconde. Méveloppement Durable n’est pas un
theme comme les autres et il implique des changentans les démarches d’apprentissage.
L’ECJS redevient Education Civique plus centréedasr savoirs que sur la pratique du débat.
Ces programmes, congus pour éduquer au respéettdate, invitent a I'innovation a travers
guelques termes : « donner envie... plus de libedéude...s’appuyer sur les acquis des
éléves... % Les intentions sont 13, les contenus des progmesnem donnent-il les moyens ?
Examinons les éléments de chacun des aspects.

1. Des permanences et de nouvelles orientations.

A la lecture des conseils donnés lors des jourimdesacadémiques de Bordeaux et du
bulletin officiel, il ressort I'idée que 'homme &ts sociétés sont au cceur des programmes
d’histoire et de géographie.

En histoire, on entre par les mentalités, I'histoire sociads, individus, les acteurs : on
montre la richesse des cultures, la diversité des et on introduit la notion d'altérité

! Bulletin Officiel, 2009 http://eduscol.education.fr/D0048/voie_prof HGEI.
2 Notes des journées inter académiques de Borddganxier 2009

% Formes et figures de I'altérité,voir I'article Benise Jodelet

http://classiques.ugac.ca/contemporains/jodeleisddarme figure alterite/forme figure alterite teektml

« La réflexion sur l'altérité débouche sur tout clramp a défricher ... cette exploration permetedie-de
pénétrer véritablement dans cette connaissancéadtel par le partage, certes symbolique mais fosweé
I'empathie, de sa condition, fondant une autre tode représentation ».

Extrait de I'article publié dans I'ouvrage sous tirection de Margarita Sanchez-Mazas et Laurentatac
L'Autre : Regards psychosociawchapitre 1, pp. 23-47. Grenoble : Les Presse$deiversité de Grenoble,
2005, 416 pp. Collection : Vies sociales
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Ce concept philosophique qui signifie la reconrmisse de l'autre dans sa différence
implique « une relation laique accueillante », compréhension de la particularité de chacun
reconnu dans son droit & la différence.

Le programme est organisé auta& sujets d’étudeset de situations historiques qui
permettent d’approcher la complexité de I'histolracien Bourguignon le rappelait en 1998
le sujet d’étude permet plus facilement d’accédene vision globale, générale.

La situation historique proposéecentrée sur I'exemple, le cas particulier, aide le
professeur a faire des choix et a construire umscpaur favoriser l'interrogation, la mise en
relations des évenements alors qu’un cours cohstrule principe de I'accumulation de faits,
la juxtaposition d’évenements ne le permet pageiedt rébarbatif pour les éléves.

Le récit est aussi réhabilitédans les pratiques pédagogiques et la il fauerglielques
pages de référence en didactique de I'histoiredans son ouvrage, Henri Moria@xplique
gue [lhistoire est «...intimement narrative dans pencipe méme, au coeur de la
représentation et de la compréhension qu'on en»a.ll. analyse pourquoi a émergé une
histoire anti-événementielle, anti-narrative, it & I'excés de sens que I'on faisait passer a la
faveur des récits » et pourquoi I'histoire-prob&ristoire explicative s’est installée avec le
nouveau guestionnement de I' « école » des AnnRBi@sitégrer le récit en histoire ne signifie
pas exclure les apports de I'histoire-problémestappuyant sur les travaux de Paul Ricoeur,
qui a étudié la production narrative sous toutes feemes, fictives et historiennes, Henri
Moniot montre l'intérét du récit dans I'appropr@ti de I'histoire tout en mettant en valeur
les activités intellectuelles pour apprendre, cangre et le raisonnement, les méthodes
spécifiques de I'historien. Au passage il rappelle : « raconter de vraies et bonnes histoires,
des histoires fortes d’étre compréhensives estpisie novatrice en didactique de I'histoire,
et propre & sauver les meubles de cette fameusemsétion qui nous obsedé, »

Nicole Lautiel dans ses travaux de recherche, a travers desgrémges, redit aussi le
goUt des éleves pour le récit : « Le plus passiainoast de retrouver la vie...d’y retrouver
des hommes avec leurs sentiments. Il s’agit deueér 'homme, un simple, quoi avec ses
réactions ses faiblesses, euh... et puis ses moulies{soir. » »

Pour Braudel enseigner I'histoire c’est d’abordaala raconter : pour les enfants, un récit
simple, des images, des séries de télévisiorf.... »

Il faudrait donc par le récit rendre I'histoireupl vivante, or dans nos pratiques nous
privilégions les documents, le récit n'a pas dec@laen histoire et le travail sur les
personnages reste peu développé, il nest quilititt Le nouveau programme dé™6
applicable a la rentrée 2009 donne une place reblrécit : « le professeur peut raconter
lors de son cours par le recours a I'anecdote b#olgraphie d’'un personnage, a la description
de la vie quotidienne d’un individu ».

En géographie,I'hnomme le gestionnaire des territoiresest au coeur des situations
étudiées. A travers tous les thémes, si on se mlans un contexte de prise en compte du
Développement Durable, la question fondamentalpelée par Hagnerelle semble étre « que
faire pour aider les hommes & mieux vivre aujourdét a bien vivre demain ?.».’homme
est au cceur des problématiques de la géographiencec humaine qui étudie les
ameénagements des espaces par les sociétés humaines.

* Lucien BOURGUIGNON, » Histoire et didactique le&fid de la complexité » CNDP 1998 page 122
®> Henri MONIOT « Didactique de I'histoire » Nathaédagogie, 1993

®Henri MONIOT Didactique de I'histoire Nathandagogie 1993

" Nicole LAUTIER A la rencontre de I'histoire PressUniversitaires Septentrion 1997

8 Cité pare Nicole Lautier

®Michel HAGNERELLE, préface de I'Atlas des déveleppents durables Yvette VEYRET , Paul ARNOULD,
édition Autrement , 2008
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Yvette Veyret'® insiste sur la diversité culturelle des socidisliversité des situations
et la multiplicité des réponses pour un développerdarable et parldes développements

durables.

Le tablead ci-dessous met en lumiére les pratiques pédagesjigutuelles que nous
allons poursuivre mais aussi les points du nouygagramme qui apportent un autre regard,

une autre vision de notre enseignement.

5ité

D

L

=

Points Ce qui demeure des | Ce qui est souligné, change ou est innovant
observés pratiques des anciens dans les nouveaux programmes de 2009
programmes de 1995

Esprit L’enseignement de « S’appuyer sur les acquis des éleves

général I'histoire et de la « Donner enviedans I'espace et dans le
géographie a des temps de mieux connaitre et de mieux
finalités civigues et comprendre les hommes dans leur divers
sert & mieux et leur universalité. »
comprendre le «mieux connaitre et mieux comprendre |a
monde qui entoure diversité des sociétés et la richesse des
les éléves cultures»

Plus de «iberté d'étude»

Histoire - Prise en compte du Le temps long depuis la Renaissance
temps long depuis « Du XVI au XIX™ siécle histoire des
le milieu du XIX¢ mentalités
siecle Du XIX au XX™siécle, histoire sociale

- Role et Le X™Msiécle privilégie le travail par
responsabilité des théme» au lieu d’une approche
acteurs chronologique
- Apprendre a «travail sur I'évenement, les évolutions,
périodiser les permanences
« poids de I'action, des individus, du réle
des acteurs »
faire comprendre I'histoire européenne
« connaissance et respect de 'altérité,
identification des valeurs propres a notr
société »
Introduire le récit

Géographie | - La géographie Le Développement Durable apporte un
insiste sur les réflexion neuve en géographie
relations que les Le DD une question vive, en débat
sociétés et les perpétuel et aux contours flous
citoyens -La géographie doit se mettre a distancg
entretiennent avec des passions, et doit privilégier le savoi
leurs territoires scientifique, le raisonnement, la raison
Importance de : « développer un engagement citoyen fo
» [l'étude de cas en raison »

« utilisation des « Aborder le role des acteurs dans le
outils de la contexte des dynamiques actuelles »
géographie : « Le jeu des echelles est primordial pour

19yvette VEYRET, Paul ARNOULD I'Atlas des développents durables, édition Autrement , 2008
1 Tableau réalisé a partir des nouveaux programmé@9@9 et des notes des journées académiques de

Bordeaux en 2009
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carte paysage,
etc.
* [articulation

des échelles
* L’approche

globale et

systémique
e la

mondialisation

penser globalement le monde »
L’accent est mis sur des enjeux
environnementaux planétaires, la
différenciation des Etats, les inégalités,
les relations de dépendance, I'Union
européenne nouvelle échelle de la
citoyenneté

Le DD nécessite l'introduction de la
prospectiveet le développement de
nouvelles compétences en relation ave)
les nouveaux problemes de gestion du
monde

C

=0

=)

des séquences et
séances
Importance des
documents
Importance de la
réflexion sur les
sources

Démarche

Présentation Les notions * Des sujets d’études obligatoires (ave
du fondamentales des exceptions en seconde et en
programme Les capacités (on éducation civique)
retrouve parfois « I’y a pas de continuum ni entre leg
ailleurs le terme de sujets ni dans les sujets
compétence) de
I'enseignement de « Des situations au choix
Ihistoire et de la + Des orientations et des mots clés (le
géographie a notions fondamentales se retrouven
malitriser : savoir dans les mots clés et les orientation
utiliser un Dans les capacités on reléve :
vocabulaire  repérer dans le temps et dans I'espace|...
spe_mﬂqu/e,_c_jeS * Mettre en ceuvre des démarches et les
outils specifiques, connaissances des programmes
a_naly_ser une - -Raconter en histoire
situation, metire en - -Décrire en géographie
relation, etc. - -Dans les capacités communes ou
transversales on remarque les verbe
d’action suivants montrer, expliquer,
mémoriser, comparer, confronter,
exercer un esprit critique, produire u
raisonnement
» Exploiter des documents...
» Maitriser des outils et des méthodes...
Mise en Le découpage en * les séquences sont plus courtes (3H ou
ceuvre sequences 4H) et toujours problématisées
pédagogique Problematisation + les séances aussi sont problématisées

Introduire la parole du professeur,
utiliser le récit,

le schéma du cours actuel est trop figé
(documents + questions + synthése)

Donner envie aux éleves
Introduire plus de liberté pédagogique

Privilégier la démarche inductive, les

12 Ceci ne signifie pas qu'il faille abandonnee cburs actuel en 3 phases : lancement, activitéldees sur
les supports documentaires écrits ou oraux [@aiksation de la trace écrite
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inductive a
privilégier

L’évaluation
sommative de fin
de séquence évalu
les savoirs et les
compétences

(4%

méthodes actives, la situation-probléme
Valoriser I'expression orale

Utiliser les TUIC (techniques usuelles d
I'information et de la communication)

Se rapprocher des piliers du socle
commun (6 et 7}

I'évaluation sommative de fin de
séquence se fait sur des sujets d’étude
elle évalue les capacités qui contribuen
la maitrise des compétences générales
transversales du socle commiun

Inter-
disciplinarité

Passerelles et liens
lettres-Histoire-
géographie

« chaque theme d’histoire et de géographie ou
la voie a des prolongements littéraires ou
artistiqgues»

Le domaine des arts est un versant propice a
I'interdisciplinarité.

En francais il y a un programme pour
I'enseignement de I'histoire des arts qui se
fonde sur les 3 piliers suivants

les périodes historiques,
les 6 grands domaines artistiques,
la liste des thématiques

(D

ta
et

vre

Educationa | -
la citoyenneté

Education du
citoyen acteur

Agir en citoyen
Apprentissage de
'argumentation,
Apprentissage du
débat

Apprendre a croise
les sources

L’ECJS devient’éducation citoyenneet
est enseignée par le professeur de lettrg
histoire et géographie
« Eviter les dérives de 'ECJS, la dilutior
des notions a maitriser, les débats vide
superficield® »

Ne pas survaloriser le document
Pratiquer I'exercice raisonné de la
citoyenneté

« Agir en citoyen c’est participer de
maniere constructive et responsable a |

n
S et

13 Interlignes N° 37 article « le probléme , la attan- probléme » Suzanne BOUDON

% Le décret du 11 juillet 2006 pris en applicati@lal loi organise le contenu du socle commun aulewsept

piliers :

» 1 la maitrise de la langue francaise ;

* 2 la pratique d'une langue vivante étrangere ;

« 3 les principaux éléments de mathématiques etlfarewscientifique et technologique ;
* 4 la maitrise des techniques usuelles de l'infdonadt de la communication ;

* 5la culture humaniste ;
» 6 les compétences sociales et civiques ;
e 7 l'autonomie et initiative.

5 Les 7 compétences du socle commun
18 Interlignes N°39, article les nouveaux programmes d’histoire géographigétion a la citoyenneté. Du

c6té des concepteurs »
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vie politique, sociale et professionnelie

- Préparer a I'exercice raisonné de la
citoyenneté, qu’elle soit politique,
economique, sociale ou culturelle

- Apprendreles régles, les valeurs de la
démocratie, les droits, les devoits,
respect des autres

découpage en 3 blocs annuels :

vivre en citoyen,

le citoyen et la République,
le citoyen et le monde
recours possible aux intervenants

De cette comparaison ressort I'idée de changentamts les themes, leur approche et
les pratiques pédagogiques. L’histoire, la géogempléducation civique développent les
connaissances, des capacités disciplinaires mag @ansversales et des attitudes (ce terme
d’attitude inclut I'ouverture d’esprit, la curio8iintellectuelle), terme que I'on retrouve dans
la présentation du programme de francais. Commeatyenir ?

2. Une pédagogie plus attractive avec :

-« Plus de liberté ».
Les sujets d’étude, les situations proposées, uloeist obligatoire, n’interdisent pas au
professeur de faire étudier une autre situatiotirnesrte.

- Pour «donner envie ».

De nouveaux outils mettent a notre disposition depports de qualité et nous invitent a
de nouvelles pratiques pédagogiques. Par I'utitiratdu vidéoprojecteur, du tableau
interactif’, nous pouvons renouveler et enrichir I'iconographitiliser des documentaires en
histoire, introduire une autre forme d’interactvivec les éléves. En géographie les « globes
virtuels » comme le géoportail, google earth, geoglap permettent de visualiser tout le
territoire francais, le monde dans sa globalités decuments numeériques et ces outils de
visualisation enrichissent I'approche des espadefe gaisonnement géographique. Des
exercices variés vont du simple repérage, de laligation des lieux, de litinéraire d’'un
voyage virtuel, a la lecture des paysages, et @&olmpréhension plus complexe des
ameénagements des espaces. On peut, d’autre pgaer nos éleves vers des recherches
actives sur la toile, travailler a partir de sitgsur comprendre les aménagements des
territoires en France (l'exemple du site de I&AOT est particulierement adapté pour les
classes de Bac pro), mutualiser les travaux d'élete., utiliser des logiciels de cartographie
comme Wincarto. Ces nouveaux outils développemntialevelles capacités chez les éleves et
les motivent. Les éleves aiment travailler avemiesvelles techniques de I'information et de
la communication.

- Avec «un nouveau schéma de coursbke schéma du cours actuel est trop figé
(documents + questions + synthége)

Le schéma actuel du cours dialogué avec lanceraetivjté des éleves sur les documents

puis activité d’élaboration de la trace écrite éeodle bien lorsque le professeur favorise la

prise de parole des éléves mais le cours peut ttawercours presque muet ou tout se passe

17 Syvain HUET, Antony CAVA article de TNI un outil au service des pédagogudsterlignes N°39
18 Réflexion formulée lors des journées inter-acadées de Bordeaux 2009
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par écrit, ou les éléves répondent par écrit agdestions écrites sur les documents, questions
qui figent le cours, alors trés vite ennuyeux.

Casser ce schéma n’est pas si simple pour int@duirautre schéma de cours qui fonctionne
avec nos éléves, mais on peut introduire quelquedifitations. En histoire, c’est par
exemple, dans la séquence « Renaissance et Humgamjutiliser un personnage, Léonard
de Vinci (personnage phare par ses multiples coenpés dans les arts, les sciences,
I'architecture) comme levier de la séance pourr@sger les éléves, et non le reléguer a une
simple activité sur un seul document ou une retteeécla maison. On peut s’appuyer sur des
individus pour mieux comprendre la Renaissance. faiila Renaissance ? Ce sont les
artistes, les lettrés, les navigateurs, les sdigaés etc. Pourquoi ne pas s’appuyer sur les
acteurs et montrer cette effervescence, cettbt@iextraordinaire pour concevoir un homme
nouveau, un monde nouveau ? Pour faire compreridtenbnisme : c’est la passion des
lettrés pour les textes anciens qui doit seqwic et elle se voit & travers celle d’Erasine
pour la lecture de Cicéron. De méme I'enthousiagsitee Machiavel pour Dante, pour
Pétrarque est perceptible dans une de ses f&ttPesir aborder les bouleversements religieux
plutét que de proposer un texte hermétique surdeegtantisme, je peux introduire le récit et
raconter l'angoisse des populations face a la igmesiu jugement dernier et l'affaire des
indulgences qui alimentent les recettes de la gapeae qui fait scandale et participe a une
remise en cause de la religion.

Une séquence qui s’appuie sur une situakimborique devrait pouvoir montrer la
complexité d'une notion, ici Renaissance, c'estefeaissance au sens de rupture avec le
monde précédent : le moyen age, rupture vouludepaacteurs de cette Renaissance, mais la
coupure avec le moyen age n'est pas aussi netsedisent aujourd’hui les historiens donc |l
faut aussi apporter des nuances. La Renaissamst,atissi une époque, une « civilisaton
qui inclut tous les aspects des transformatiompiefonde la civilisation occidentale mais ce
sens la a émergé au X¥¥siecle. On voit qu’il y a la un enjeu de tailleelui de montrer la
complexité.

Cette séquence, de plus, peut étre remadiwante avec un travail interdisciplinaire en
lettres sur les textes de Rabelais, de Montaigrem &istoire des arts.

3. Une pédagogie plus active.

Les professeurs introduisent souvent le travail gteupe pour développer la
participation des éléves mais rares sont les fdima@émarche de résolution de problemes et
de la situation-probléme sont présentes. Or ellesduwisent I'éleve a pratiquer un
raisonnement proche de celui utilisé dans la vidas® pour une prise de décision, a devenir
acteur responsable, pourquoi est- il donc inséneisde les privilégier?

La démarche de résolution de problemes n’est pasetie en pédagogie et Meirieu la
préconise pour les apprentissageslisposer autour de I'enfant un ensemble de conés et
de ressources de telle maniére qu'il puisse apmemdr lui-mémé ». Dans les années 90

19 Enthousiasme d’Erasme a la lectureQfficis de Cicéron extrait de « lettre & Jacques Tudor, 10 septembr
1519 » citée et traduite par Busson, Ik Rationalisme dans la littérature frangaise &RanaissanceParis,
Vrin, 1957, p24 et 25, repris daloa Renaissance des années 1470 aux annéescb866tion Amphi, édition
Bréal

2 Extrait de « lettre & Francesco Vetturi, 10 démeni513 » dans Machiavel, 8Euvres complétegd E.
Barincou, Paris, Gallimard, « bibliothéque de &léi», 1952 p 1435-1436 repris dansRenaissance des
années 1470 aux années 1®8llection Amphi, édition Bréal

Zlsuzanne BOUDON Bévelopper la démarche de situation-probléme d#BD, en géographie, au LP »,
colloque d’Albi  juin 2008

22 \www.meirieu.com/DICTIONNAIRE/situationprobleme
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de nombreux didacticiens comme Lucie Sauvé eagemt « .le recours a la démarche de
résolution de problémes3de méme Pierre Giolitto, Maryse CI&tyy font référence et en
rappellent les principes dans leur ouvrage sur éelug I'environnement.
C’est une démarche d’un grand intérét pédagogigque: Ehristine Partoufi® présente les
conditions de mise en ceuvre et souligne le dévelmppt des compétences utiles et
nécessaires en matiére d’Education au Développeneable :

a. comprendre l'organisation d'un espace, d’'un teine,

b. identifier les acteurs,

c. cerner I'enjeu d’'un aménagement,

d. confronter des points de vue,

e. argumenter, coopérer en vue d’'une prise de déciio
Ces compétences sont nécessaires a la construttior citoyenneté responsable. Alain
Dallongevill€® en 2003 & Québec a le méme discours.

Dans la situation-probléme, I'éléve tréeasur une activité concréte, par exemple en
géographie sur un aménagement d’espace. A pautir dbssier, un ensemble de documents
gu'il lit et relit, I'éleve peut faire des hypotbes de lecture, (le travail en groupe a I'avantage
de permettre une confrontation des hypotheses)iravaille, analyse, compare pour
argumenter puis présenter ses arguments lors gitise de parole ou d'un « débat », qui
finalise ici la démarche pédagogique de la sitmatpyobléme. On peut aussi introduire le jeu
de rble et dans ce cas I'éleve argumente en fandtioréle qu'il joue. On peut encore créer
une situation-probléme completement fictive. Leppeode la situation-probléme est de mettre
I'éléve face a un obstacle gu’il va surmonter &kad’un cheminement intellectuel personnel.

Cependant, cette démarche est trésifil@ée dans les cours de géographie en Lycée
professionnél et ceci pour plusieurs raisons : d’abord certa@nseignants la confondent
avec le probléeme ou problématique pédagogique peséalébut de séance ; ensuite
construire une étude de cas sur une démarche alatrés de problemes est complexe, il faut
a la fois éviter de poser des questions trop peégmur éviter de guider pas a pas I'éléve,
donner la possibilité a I'éléve d’explorer librenhdgs documents, mais il faut bien poser une
guestion, large, si possible, pour mettre I'éleve situation d’exploration active. Cela
demande un travail trés important de recherche amirdentation et d’organisation de
l'activité des éléves ; en effet, cette démarchesinpas présente dans nos manuels scolaires
de LP.

L'usage des TICE, aujourd’hui, facilita donstitution de dossiers (comme une banque
de données que I'on met a disposition des élevemlinateur) et I'organisation d'une
activité pédagogique avec une démarche de résoldégroblemes ou démarche exploratrice
comme dans I'expérience suivante.

% SAUVE lucie,Eléments d’une théorie du désign pédagogique ewdiin relative & I'Environnement
Elaboration d’'un supramodeéle pédagogique, Thédeodéorat en Education, Université du Québec, Mattré
1992.

2 GIOLITTO Pierre et CLARY MaryseProfession enseignant Eduquer & I'Environnemetaichette éducation
1994 | page 158

% ChristinePARTOUNELa pédagogie par situations-problémesticle paru dans la revue Puzzle éditée par le
CIFEN, Université de Liege, mai 2002.

% Alain DALLONGEVILLE présente la pédagogie desltuation probléme en histoire et géographie au
Congrés Univers Social Québec 25 octobre 2008p://situationsproblemes.free.fr/francais/pagti.h

27 Observation réalisée dans I’Académie de Versailles
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Une expérimentatiorf> de cette démarche, dans une classe de baccalauréat
professionnél’ au LP Auguste Perret & Evry sur un aménagerneat 1 I'écoquartier de Ris
Orangis, a permis d’observer chez les éleves déhbder’inquiétude (I'exercice étant nouveau
et jugé, de prime abord difficile par les éleves)sp de I'adhésion, I'activité a été percue
plaisante par la liberté donnée aux éléves danavayation des dossiers et par l'ancrage dans
leur quotidien proche (certains éleves habitariecelie).

Les objectifs notionnels de compréhensidgetouartier, de développement durable ont
éte atteints. L'entraide, les échanges, discussiorsein des groupes, ont permis d’apporter
des éléments de réponse et de réactiver un vodabui@ographique parfois oublié.
Cependant les difficultés sont apparues lors dmit® en commun des arguments, lors des
échanges dans la pratique du débat. Le jeu de@udies éléves apprennent a défendre le point
de vue de tel acteur impliqué dans un aménagemetdrdtoire est un exercice peu pratiqué
en géographie.

4. « Une géographie de I'action aujourd’hui pour demin »
qui introduit le Développement Durable.

L’enseignement du Développement Durableirgsbtduit en géographie, le DD est une
notion complexe, flou8 et 'Education au Développement Durable un no@vgéu qui nous
demande d’aborder les questions dans toute leupleaité, avec de la rigueur, en croisant
les sources scientifiques.

Nous essayons et savons déja mettre erea@n\enseignement rigoureux en géographie
mais 'EDD nous questionne a la fois sur les cametienseignement, sur les démarches et
sur notre posture d’enseignant. Au colloque d’AmsienMichel Hagnerelle posait les
guestions : « Que devons-nous faire ? »

- « Comment faire ? »
et énumérait les points incontournables d’une Eilutau Développement durable. En tant
gue professeur essayons de faire un bilan de nogétences au regard de ces points
incontournables :

Ce que nous savons faire ou que nous pouvons midake
» Affirmer notre posture d’éducateur, de professdétachée d'idéologie.
» Placer les phénoménes a I'échelle des espaces tenaps.
» Développer I'approche systémique déja pratiquéggé&rgraphie dans
I'approche des milieux et des risques.
« FEtudier I'espace local incontournable, pour man&ex éléves que I'on
peut agir directement.

Ce que nous essayons de faire

28 « Développer la démarche de situattprobleme dans I'EDD au LB Suzanne Boudon, expérience

présentée au colloque "L'éducation au développecheable, de I'école au campus" Albi, 25-27 jui0&0

? Classe du professeur Stéphanie Gahinet : prefa&réro, qui réunit un groupe de menuisiers ajronpe
de techniciens de l'architecture de I'habitat 2@itéléves au Lycée du Batiment , Auguste Perfietyg, dans
I'’Académie de Versailles

%0 yvette Veyret , colloque d’Amiens février 2009

31 Michel Hagnerelle les 7 principes de I'EDD collegdl Amiens février 2007
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* Avoir une approche globale avec les 3 piliers dD D le Social,
I'Economique, 'Environnement.

» Travaliller toutes les dimensions politiques et Iggrjeux des acteurs en
décryptant les discours idéologiques.

* Former a la responsabilité et au regard critique.

» Développer le regard critique en critiquant les rses. Utiliser
largumentation que nous développons en lettres, hestoire, en
géographie, en éducation civique.

» Travaliller sur des valeurs civiques, citoyennesal@arité et de justice en
travaillant sur les pays du Sud.

Ce que nous ne savons pas bien fairau regard des 7 principes de 'EDD rappelés
par Michel Hagnerelle
« Eduquer au choix, apprendre a argumenter en s’appwur des notions
raisonnées en vue d’apprendre a faire des choix.
* Placer l'action au coeur de notre enseignement «@ut agir, on doit
agir »2.
* Introduire la prospective dans notre enseignemerdgc atoutes les
difficultés de la prévision.
» Aider les éleves a se projeter dans 'avenir.
* Rendre simple des problématiques complexes.
e Introduire les limites du principe de précautions.
e S’interroger sur des modeles explicatifs, les prtesse avec leurs
incertitudes, et prendre en compte le doute.
« Croiser les regards disciplinaires pour renforcerapgdroche
environnementale, sociale et économique.
Aprés cet examen de nos compétences, nous réalsschantier a entreprendre ! Introduire
la prospective dans nos cours c’est nouveau.

Quel lien entre prospective et EDD ? Comment édugu a la prospective ?

D’abord, qu’est ce que la prospective
Etymologiquement, le mot réunit la prospection gsii I'exploration de domaines nouveaux
et la perspective qui induit les notions de poietwiie et de futur. » La prospective est
destinée a éclairer les questions du présent dadenir par une démarche rigoureuse et
exploratoire. Elle permet de construire des visidasfuturs souhaitables et d’élaborer des
stratégies collectives ». La prospective ce nstc pas la prédiction.
Introduire la prospective dans les cours de gédigap’est introduire aussi de 'EDD, cela
demande I'accés a des ressources vafidedintroduction des problématiques pédagogiques
qui reprennent des démarches scientifiques et gdPar exemple, I'étude de I'évolution
démographique de 'humanité ou de la productiordestla répartition des énergies, doit
s’appuyer sur des projections rigoureuses et sfiggres avec une dimension économique et
sociale, loin des idéologies.

32 Michel Hagerelle les 7 principes de 'EDD collogdi@miens février 2007

33 Mot créé par Gaston BERGER

34 Compte rendu du colloque Education au Développeiarable qui a eu lieu & Amiens les 3 et 4iévr
2009 sur le théeme « Des ressources et des semegsenseigner ».Suzanne Boudon, Stéphanie Gadiinet
Jeanne Lecas Bockstal,
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Quels besoins pour les sociétés humaines 2@, 30, 40 ans et comment y répondre ?
C’est un probleme de prospective.
Développer la prospective c’est construire I'aveDans un contexte de changement on se
pose les questions :
e dans quel but ?
» quelles priorités dégager ?
* quels moyens pour y parvenir ?

Les ressources doivent ameaargumenter, a choisir, a critiquer, a s’engagdtra.,. on
retrouve l'engagement citoyen, les compétencesyaitoed® & mettre en ceuvre dans
I'Education au Développement Durable et jugéegierifaires, centrales », (les compétences
d’analyse et de compréhension ne suffisent pas) :

* Pouvoir décider ensemble d’un avenir commun.

» Débattre en public.

* Instruire des situations.

» Choisir dans l'incertitude et la prospective.

» Agir collectivement et individuellement pour contiisér des choix.

« Coopérer et résoudre des conflits selon des pesaiigmocratiques.»*.

Ces compétences citoyennes prioritaires f@férence a d'autres compétences :

cognitives d’une part, éthiques, puis socialestiéapart. Développer ces compétences c’est
considérer et permettre que les sociétés humeiersent leurs responsabilités.

Conclusion

Ces nouveaux programmes de 2009 ne gomment padewaequis mis en place au
cours des 25 dernieres années grace a l'appontedbsrches en didactique, mais ils font
appel a lI'innovation des professeurs, a la pratidjuae enseignement plus motivant, au plus
prés des éléves, s’appuyant sur leurs représemsdticet qui leur donne les clés pour
comprendre le monde, qui les aide a se projetes tavenir, a comprendre les autres, les
mentalités culturelles différentes, a comprenduesi¢erritoires, territoires de proximité et les
territoires de I'échelle locale a I'échelle mondiaCet appel a I'innovation bénéficie d’'un
contexte de changements techniques. De nouveatits etusupports permettent a I'éléve un
acces a plus d'informations de toute nature et aumee approche des savoirs. Nous ne
pouvons ne pas en tenir compte.

Suzanne BOUDON

Professeur-formateur Histoire- Géographie
Site Antony Jouhaux IUFM de Versailles
Université de Cergy Pontoise

% Les compétences citoyennes ERDESS Mars 2006cepbdidactique pour une éducation au développement
durable étudiés par I' Equipe de recherche erctiifize et en épistémologie des en sciences soaisde dans

le groupe Francois AUDIGIER (Genéve)

%Les compétences citoyennes ERDESS Mars 2006, site
http://www.unige.ch/fapse/didactsciensoc/rechemugétencours/EDD/ConceptdidactigueEDDERDESS. pdf

37 Suzanne Boudon, article interligne N°37
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Le TNI, un outil d’aujourd’hui
au service
d’'une autre pédagogie en histoire-géographie?

Le T.N.P® (modéle « Smartboard ») a fait son entrée dan rptée a la rentrée
2007. Dans le cadre d'une politique volontaristedéeeloppement des TICEau sein des
établissements scolaires de la région lle-de-Franoais étions invités a conduire une
expérimentation de ce nouvel outil au service de pmatiques pédagogiques. Déja tres
investis dans la valorisation des nouvelles tearmiet dans nos enseignements, nous
proposons ici de revenir sur cette expérience camté. Ainsi, quels sont les bénéfices mais
aussi les contraintes et limites de cette techmelpgur les éléves et pour I'enseignant ?
Comment utiliser efficacement le TNI dans le déeowtnt de séquences et séances d’histoire-
géographie ?

Qu’est-ce qu’'un TNI ?

Il est peut-étre utile de commencer par une présentdes différentes technologies
associées a la mise en place d’'un tableau
numerique interactif. Le dispositif se
compose de trois élément
indispensables : un tableau numériq
sensible au toucher récepteur de I'ima
(n°1 sur le schéma), un vidéoprojecte
(n°3) et un ordinateur (n°2). Ces troi
eléments vont permettre a I'enseignant
piloter son ordinateur depuis le tableau
d’utiliser les multiples fonctions du
logiciel accompagnant le  TNI:
conservation de tous les écrit
annotations, bibliotheque d’images, c
sons, de vidéos en particulier. Substit
du tableau noir, il permet d'utiliser tou
larsenal multimédia d'un ordinater
(vidéo, graphisme, son) au service d'u
pédagogie axée sur I'image et les effe
visuels. L'image de Ilordinateur est
envoyeée sur le tableau blanc, le stylet remplagarsouris. Un logiciel assure la mise en
forme des supports et offre des possibilités mielipde création tout en permettant une

38 TNI, Tableau numérique interactif. On trouve égadat I'appellation « TBI », tableau blanc interfcti

3 Les Technologies de I'Information et de la Commatidn pour I'Education (TICE) recouvrent les ougits
produits numériques pouvant étre utilisés danadecde I'enseignement (TICE=TIC+Education). L&SH |
regroupent un ensemble d’outils congus et utils@s produire, traiter, entreposer, échanger, efasstrouver
et lire des documents numériques a des fins digmesient et d'apprentissage.
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AN

constante interactivité. N'importe quel logicielup étre "utilisé" avec un TNI : traitement de
texte, navigateur Internet.

Cet ensemble matériel peut se révéler complexe lpsugnseignants peu familiarisés
avec l'outil informatique. En effet, beaucoup delagues sous-estiment les difficultés
inhérentes a la préparation et a l'utilisation @etableau et pensent pouvoir se dispenser
d’'une formation. Or, une formation initiale pourpéoiter les principales fonctions de ce
nouvel outil pédagogique est indispensable et debneux stages sont possibiea les poles
TICE des CRDP. Nous concernant, nous avons béadfeideux jours de formation au sein
de notre établissement.

Une utilisation au bénéfice de I'enseignement dehistoire et de géographie
en lycée professionnel.

En lycée professionnel, I'enseignant en histoire gébgraphie dispose depuis
longtemps d'outils pédagogiques dits « classiqu@sanuels, transparents couleurs,
rétroprojecteurs, cartes murales, fonds de cartea)s plus récemment il a pu bénéficier
d’outils informatiques modernes. Les diaporamasowd?Point » avec I'utilisation du
vidéoprojecteur ont considérablement amélioré nagiques. Mais le TNI est encore peu
répandu dans nos établissements.

En effet, I'achat d’un tel dispositif est tres o, de plus, son utilisation nécessite
une formation et une implication importante deseaysants afin de se familiariser avec cet
outil novateur. Son installation dans les étabiesats scolaires s’accompagne généralement
d’'une demi-journée, voire de deux journées compldeeformation. Nous encourageons tous
les collégues de lettres-histoire a participersjjoarnées de formation pédagogique, méme si
parfois cette premiére approche peut sembler téo@mle et « globalisante ». Evidemment,
cette formation, bien qu’indispensable, reste isaiite pour maitriser 'utilisation du TNI et
nous pensons que seule la pratique en classe @enéire au professeur de s’approprier peu
a peu quelques unes des dizaines de possibilitégrgue tableau numérique.

L’enseignant évalue I'utilité d’'un outil pédagogaa son efficacité en classe. La
guestion qu’il doit se poser est alors la suivangeie peut apporter le TNI dans ma
pratique professionnelle ?

En premier lieu, il faut rappeler que le tableaumBrque est un tableau tactile
informatique aux multiples possibilités. En effdt,dispose d’outils logiciels divers: le
« Notebook » (outil principal) ; le lecteur vidébl'enregistreur vidéo (il génére une vidéo de
ce qui est fait au tableau); le clavier virtuelsattout les « outils flottants », trés utiles pour
I'étude de documents en histoire et géographie:amuris virtuelle, des crayons surligneurs,
un effaceur; enfin une «tablette numérique » geinyet au professeur et aux éleves
d’intervenir sur le TNI a distance a l'aide d’'uylst. Il offre tellement de possibilités que le
professeur néophyte peut se sentir quelque peussi&paar la complexité apparente de
I'utilisation de ce nouvel outil.
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Prenons un cas concret: le professeur prépare lklean document avec, par
exemple, une carte géographique du monde acteels@ignant aura au préalable installé le
logiciel Smartboard sur son ordinateur personn@ltre la qualité de I'image nettement
supérieure a celle d’'une photocopie (méme en couleu TNI permet une exploitation du
document sans précédent. Premierement, I'enseigoemt, comme il le faisait sur un
transparent, compléter ou faire compléter cetteeGataide du curseur gu’il déplace avec son
feutre numérique, son stylet ou tout simplement doigt. L'avantage du TNI est qu’il a la
capacité d’enregistrer toutes les annotations dofepseur et celles des éleves. Ainsi
'enseignant peut, lors de la séance suivantee faim rappel de la lecon précédente. Il
convient de préciser ici que les feutres du TNInpstent de souligner, de surligner de
couleurs différentes, mais il est vrai que la gaflphie est, au début du moins, de qualité
médiocre. Voila pourquoi il y a une fonction « renaissance de caractére » qui transpose
I'écriture manuscrite du professeur en écrituretydagraphiée. Pour illustrer un texte ou un
document iconographique nous pouvons aussi « ingée objets multimédia » c’est-a-dire
des fichiers audio, vidéo, des animations flashiow lien internet ». Prenons par exemple un
texte historique, «l'appel du 18 juin 1940 », Beignant prévoit un lien hypertexte
correspondant au nom de l'auteur, le Général ddl&aat ainsi, en touchant simplement du
doigt ce nom, une biographie du personnage s’oulmes une nouvelle fenétre. Bien
évidemment, tout cela nécessite une préparaticaan@nt qui peut sembler trés technique au
début mais rappelons ici que le professeur deeketiistoire du vingt-et-unieme siecle ne peut
plus se permettre d'étre dépassé par la technoltbgieit au contraire profiter au maximum
de tous les nouveaux outils mis a sa dispositiorigzaprogres informatiques et les mettre au
service de sa pédagogie et de ses éléves.

Une révolution technologique au service d’'une révation pédagogique ?

Si l'arrivée de cette technologie peut, certes, aagire comme une révolution
technologique dans nos classes, tant sa présentavérse nos pratiques d’élaboration et de
conduite du cours, il serait toutefois exageéeré ddep de révolution pédagogique. Ainsi, il
convient peut-étre de nous interroger sur les ydilises possibles dans nos pratiques.

Tout d’abord pour les éléves, |
semble que louti améliore I[e
concentration, la participation et |
dynamique de classe. L’interactivit
engage davantage le groupe dans
démarche d’observation et d
schématisation. Ainsi, directemer
associé a la construction d’'un cours
d’'un raisonnement, ['éleve compren
aisément le cheminement d’une réflexio
Il peut trés facilement venir au TNI pou
« travailler » les document
(iconographie, cartographie, vidéos
supports audios). Il peut écrire et élaborer

des schémas qui peuvent étre incorporés en dieest lé@ support de cours par le professeur,
qui pourra ensuite revenir en permanence sur lgpatpet I'imprimer si nécessaire.
Concretement, I'éleve peut étre invité a surliglesridées directrices et les arguments d’un
texte, il explique et démontre dans le méme tenepgut favorise I'apprentissage des notions
a découvrir et a retenir, notamment pour les élguésnt des difficultés d’abstraction.
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Les logiciels offrent en direct de nouvelles podisiis pédagogiques : reconnaissance
d’écriture, « masques » par l'utilisation de rideanu de spots qui permettent d’isoler une
partie de document afin d'y concentrer I'attentides éleves. La capture d’'images et de
vidéos en ligne est possible, ce qui permet deailtav sur des sources patrimoniales en
histoire apportant un réalisme non négligeable dapgropriation des connaissances. Les
documents présentés captent ainsi I'attention de tes éleves et l'interactivité maitrisée
participe a la mutualisation des connaissances avesentiment d’élaboration collective, par
exemple la mise en place d’'une problématique ecelaent de séquence ou de séance. Pour
nos éléves de lycée professionnel, le TNI présenteaspect attractif, car c’est un outil
nouveau pour eux et «magique », donc il susciter leuriosité. Cependant cet
aspect « ludique » qui permet de capter I'attendies éléves n’est qu’éphémere et il convient
ici de mettre en garde le jeune professeur : itloie pas étre un simple animateur, voire un
observateur des performances du TNI. En effet,qyquee$oit I'outil choisi, c’est son utilisation
qui permet de mesurer son efficacite.

Le TNI permet de proposer aux éléeves des docundmigualité. Il est important que nos
eléves étudient des cartes en couleur et en goanthf. Comme le PowerPoint, le document
« Smartboard » propose un support documentaire nathe : portraits, cartes, illustrations
diverses. Mais l'avantage du TNI est qu’il permek &leves d’intervenir et de travailler
directement sur le document (fléchage, surlignagié® professeur peut enregistrer ce travail
gu’il pourra exploiter lors des séances suivaridégilleurs, grace a la tablette numérique sans
fil, I'éléve peut intervenir sur le tableau a diste sans méme quitter sa place.

Pour exemple, dans nos classes fge
premiere annee de baccalaurdat
professionnel nous avons mis en ceuvre §ine
séance intituléeLes grandes périodes d DD H DDE
I'Histoire dont I'objectif était de rappeler PR
nos éleves les principaux repergs
chronologiques. Quatre chronologig¢s
interactives ont été proposeées aux éléves|qui
devaient les compléter et les enrichir au ffil
de la séance. Chronologie interactive projetée sur le TBI

EPOQUE CONTEMFORAINE

En Geéographie, une séance intitulées
grands ensembles du monde actiegdtinée
aux classes de Terminale baccalaurgat
professionnel a démontré la pertinence ef la
plus value du TNI pour le lancement de |la
séquence. Nous disposions de dex

Analysez:

LR GALLERY |

photographies : une représentant Tipe
Square (Manhattan) et l'autre le centre-ville
de New Delhi. Pour chacun des cgs
documents nous avions congu des icopes
intitulées respectivement espace urbain
aménage société de consommatior
tourismeet circulation denseAinsi, I'éléve
au tableau devait déplacer chaque icone |sur
un élément de la photographie qui ILi
semblait correspondre afin d’'évaluer le
niveau de développement de chaque ville.
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Dans cette méme séance nous avfns
demandé aux éléves de reconstituer |la
légende d'une carte de synthése intitulge Les contrastes de I'Espace mondial
« Les contrastes de I'espace mondial ». En ol I
effet, grace au tableau numérique, ngus 4%
avions au préalable volontairemept
« désorganisé » cette légende afin de bjen
séparer chaque icone de son texte.

Pour [I'enseignant, le tableat
numérique interactif suppose et exige Une | o tecomiomic dsensecocotecatedosyne
evolution de ses méthodes et pratigyes mm
didactiques et pédagogiques. Ainsi, Ja 77/~ A
maitrise de nouveaux outils informatiqué¢s
s’inscrit de plus en plus dans un contejte
d’échange, de mutualisation et de partage.
Le TNI ne se substitue pas a l'enseignant. Il cemtviici d’insister sur le caractere
complémentaire que revét l'arrivée de cette teagieldans nos classes : le stylet qui est a la
fois un crayon mais aussi une souris, transformaldkeau en un immense écran d’ordinateur,
ce qui differe d’'une utilisation en vidéoprojectidavenue coutumiere. Le professeur gagne
en liberté d’intervention et de réaction : il n’gsus prisonnier du clavier et revient en
position centrale devant ses éleves. Toutes Issuexes (textes, documents iconographiques,
fils, cartes, schémas) sont sur un méme suppors’glabore en temps réel avec les éleves
dans une trame didactique anticipée par I'enseigaians la préparation du cours. La
possibilité d’enregistrer a tout moment le cours, r@venir en arriére, d’introduire des
annotations, d'utiliser le réseau informatique 'ééablissement offre une réelle souplesse de
fonctionnement et une multiplicité d’approches ddas création et la recherche de
'information. Ces nouvelles pratiques ne sontgga®lutionnaires sur le fond, mais c’est bien
sur la forme que le cours gagne en interactivigngbédagogie.

Contraintes et limites d’un outil novateur.

Comme tout média ou dispositif, le TNI comportes dmntraintes et des limites
inhérentes a son fonctionnement et son utilisatBhes bénéfices pédagogiques sont réels, il
faut toutefois éviter de sombrer dans une reprétient naive qui viserait a le considérer
comme la panacée sur le plan de I'élaboration & denduite du cours.

Pour commencer, quelques précautions d’approckiéusage sont indispensables. Il
convient d’éviter I'écueil de « I'outil pour I'odtk ! En effet privilégier 'image par rapport
au texte et a l'apprentissage reviendrait a appacensidérablement le contenu et la rigueur
didactique du cours. Le TNI est un autre suppammémentaire aux manuels, aux usuels et
aux documents remis aux éleves. Il ne doit en awasnétre exclusif et s’'inscrit dans une
cohérence au service du projet pédagogique dugs@die pour un meilleur apprentissage des
eléves.

Enfin, c’est un outil chronophage. Il nécessite yratique réguliere, une salle de
classe toujours préte a fonctionner, une maintendnformatique constante et un soin
important dans ['utilisation. Il suppose aussi ymise en main par I'enseignant, facilitée par
une formation continue et une utilisation régulidre temps de préparation d’'un cours est
augmenté dans la mesure ou I'enseignant se datbapléter sa préparation pédagogique
habituelle par une « scénarisation » des phasesaatives et une mise en forme numérique
de tous les supports sollicités par la lecon.
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Conclusion

Le TNI trouve toute sa place dans I'enseignementtdstoire et la géographie en
lycée professionnel. Dans cette discipline ou lalagégie est centrée sur I'étude du
document, il rénove son enseignement parce quiladyse la présentation des cours en
passant de I'observation a la schématisation eat&in réelle et concrete. Il offre aussi une
grande richesse documentaire et une souplessdisditibin au service d’'une pédagogie
inventive et novatrice. Enfin, il permet la constian progressive du raisonnement chez nos
eléves les plus en difficulté. Comme tout nouvdll@édagogique, il requiert une importante
implication et un investissement constant dansaggropriation et sa valorisation en classe.
Cependant, I'enseignant, développera rapidemenbdeelles méthodes et initiera une réelle
révolution des apprentissages, tout du moins desesitlasses. Il pourra ainsi bénéficier des
avantages de linformatique et du multimédia adlé¢ afin de fournir a nos éléves un
enseignement en prise avec les réalités d’'unetéamiela technologie est omniprésente.

Ressources en ligne et bibliographie

« http://www.tice.ac-versailles.fr/-Tableaux-Numerigues-Interactifs-.html
Le site académique dédié au TNI

« http://www.educnet.education.fr/histgeo/outils-et-
logiciels/tableaunumeriqueinteractif
Le site du ministére de I'Education nationale

*Le tableau blanc interactilL.e Monde de I'éducation, n°341, novembre 2009,2973

*Le tableau blanc interactif s’anime du bout desgiiMedialog n° 55, septembre 2005,
p.14-19

eL’'usage du tableau numérique interactifew Standpoints n° 31, février 2007 pages 3 et
4

« http://www.clionautes.org/revue/2007 2/Le Labo 2 tdeau.pdf

Anthony CAVA et Sylvain HUET.
Professeurs de lettres-histoire,

au lycée Jules-Verne de Sartrouville,
Académie de Versailles.
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ENSEIGNER L'HISTOIRE
AVEC LE DOCUMENT DE FICTION

Good Bye Lenin - W. Becker —
ou comment enseigner la chute du Mur de Berlin etes
conséguences

Enseigner 'histoire en classe de Terminale Baccaleéat Professionnel
avec le document de fiction.

« Le fait de travailler sur le XXsiécle impose a I'historien de cette période denuire en
considération le cinéma (...) Il est impossible d’éler [ce] phénomeéene fondamental de la
vie des sociétés contemporaines, et, par sa setitgemce et la place qu'il occupe au XX
siécle, il fait partie de I'étude du champ historig »™.

Serge Berstein présente de ce fait le cinéma coomaesource incontournable pour
I'historien du XX siécle. De part sa production et sa diffusion @dsse, le cinéma tient une
place privilégiée dans les sociétés contempora/éhistorien de questionner cette source et
de I'intégrer dans sa démonstration.

Si le cinéma apparait comme une source d’'une gracitkesse pour 'historien, qu’en
est-il pour I'enseignant ? Comment ce dernier pleutifiser cet outil dans sa progression et
guelle place doit-il lui réserver dans son ensaiggm ?

En tant gu’enseignante de lettres-histoire je me BUéressée a cette question. Les éléves
vivent et se construisent dans une société vouémage. Mais si les images font partie de
leur environnement, quel regard portent-ils steseft

Le cinéma, en tant que mass media les affectetdimsnt. Mais nos éléves possedent-ils pour
autant tous les outils pour en décrypter les messagluel impact le document de fiction a-t-
il sur leur compréhension du monde ?

Le cours d’histoire me semble un cadre intérespant développer cette réflexion. En tant
gu’historienne de formation, je me suis posée kstjan de savoir comment le document de
fiction pouvait aider a la compréhension d’un fagtorique, d’'une idéologie et d’'une époque
et comment on pouvait exploiter cette source essela

J'ai choisi d’aborder ce théme dans le cadre deetpience 4 du programme d’histoire de
Terminale Baccalauréat Professionrset, monde depuis le tournant des années 1980.
projet que je me suis fixée consiste a étudiehlatecdu Mur de Berlin et ses conséquences
economiques, politiques et sociales au travers dagument de fictioniGood Bye Lenin,!
film réalisé en 2003 par Wolfgang Becker. La ségaen été testée avec des éleves de BEP,

40 Serge BERSTEIN, « Points de vue sur les rapport$igstoire et du Cinéma », dans Cinéma et Histoire
histoire du cinéma, Cahier de la cinématheque 18633982, p.12
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dans le cadre du mémoire professionnel lors de amurée de formation a I'lUFM de
Versailles en 2007-2008. A la suite de la publaraties nouveaux programmes, elle est ici
repensée pour une classe de Terminale baccalguoé@ssionnel en trois ans.

Tout d’abord rappelons le positionnement des hister vis-a-vis du document de fiction
comme source historique, pour ensuite, analysedétails la séquence proposée, et enfin,
évaluer la séquence en s’appuyant sur les difeisultencontrées par I'enseignant et la
réception de la séquence par les éléeves.

1. Le document de fiction, une source pour I'enseigndml’histoire ?

Partir du postulat comme le fait Bersféirgue le cinéma représente une source
incontournable pour I'historien du XX° siécle n’est pas sans créer du débat. Il est ici
intéressant de faire le point sur les polémiquesngja la validation du document de fiction
comme source historique par les historiens d’'umg papar I'institution d’autre part pour ce
qui concerne la place du cinéma dans I'enseignement

1.1. Les historiens face au document de fiction.

La profusion des travaux sur la thématique « cin@mhistoire » exprime certes la
vitalité de la discipline, mais souligne égalemendifficulté des historiens a intégrer les
ceuvres de fiction dans leur démarche. Derriereulestipn de la validité de ces ceuvres
comme sources historiques (la notion de sourceosed au cceur du travail de l'historien
puisque c’est par son questionnement et la mis@lace d’'une démarche critique que
« I'historien érige les traces laissées par le pasaésources et en documélfits lesquels lui
permettent d’énoncer des faits), se trouve un adétat de fond puisque cela amene les
historiens a se questionner sur la notion méme dérité historique ». En effet, peut-on
affirmer que le cinéma dit la vérité et a ce titide traiter comme toute production humaine ?
Ce souci de vérité ou de mensonge historique coathrs les historiens a traiter le film avec
meéfiance et prudence.

Dans son ouvrag&ino. Histoire du cinéma russe et soviétigday Leyda, historien du
cinéma, reprend les paroles de I'anarchiste Vangeaitdés 1929 évoquait le pouvoir du
cinéma et dénoncait cesdylles qui déforment la vérité et les réalitéslaeie, qui cultivent

et embellissent toutes les émotions morbides,gdeseconfusions, toutes les ignorances, tous
les préjugés, toutes les horreurs, et qui, voloetaent et avec habileté, pervertissent les
ceeurs et, plus encore, les espsits Cette idée d’un cinéma qui trahirait la réaliténprégné

a la fois l'esprit et le travail des historiens.dead Rosenstone, un des pionniers et grand
artisan du sujet aux Etats-Unis, a mis en lumieteeanéfiance des historiens pour le film :
«Pour la plupart d’entre eux, les films historiqudsifient et faussent notre compréhension
des évenements, ils romancent et stéréotypentseep&es arguments rationnels masquent
une blessure plus profonde : le film nous a fardpe nos lecteurs. Hors de notre contrdle, il
prouve que le passé n’est pas la propriété exatudas universitaires. Il symbolise le monde
de I''mage vers lequel nous nous dirigeofis

S’il existe donc bien une méfiance des historieissawis de la fiction, I'avancée des
recherches permet aujourd’hui d’apporter un éd@ialus nuancé sur le sujet.

“l Serge BERSTEIN, « Points de vue sur les rapperidistoire et du Cinéma »p. cité.

2 Antoine PROSTDouze lecons sur |histoir®aris, Seuil, Folio Histoire, 1996.

“3The letters of Sacco and Vanzdttindres, 1929, cité dans -Jay LEYDKino. Histoire du cinéma russe et
soviétique L’Age d’Homme, 1976, p. 63.

* Robert ROSENSTONE, “Like writing History with ligihg, Film historique/vérité historique”, Xxéme cie,
n° spécial avril-juin 1995, p.163.
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C’est véritablement au début des années 1970, Msaec Ferro, que ce sujet sur la nature du
lien qui unit Histoire et Cinéma va s’enclenchen E970, Marc Ferro est désigné au
secrétariat puis a la direction daanalespar Fernand Braudel. Influencé par la génération
des créateurs de I'Ecole des Annales qui fait estbire une étude des faits de société et des
temporalités, en croisant les apports de la sagielode I'ethnologie et autres sciences
humaines, Marc Ferro est enclin a diversifier gesces de recherche. Il se tourne alors vers
le cinéma lui attribuant le statut de source higt@. Dans I'ouvrag€inéma et Histoir&
gu’il publie en 1977, il décrit ainsi les nombresigeterférences entre histoire et cinéma qui
permettent de mieux appréhender les sociétés kstuet anciennes et légitime I'image
audiovisuelle comme document historique. Marc Fegftéchit alors a la valeur qui peut lui
étre accordée, a la critique et a I'analyse gqueltt étre faites de I'image pour en démasquer
les techniques de subijectivité. De ce fait, il plesgrobléme du statut de I'information, de son
mode de fonctionnement et de sa fiabilité. Par iur et le caractére innovant de son étude,
Marc Ferro édifie en France les fondements dedaipline. Les revues tell&Sinémaction
XX*™Msiécleou encore/ertigose font I'écho de ses idées et s’attaquent dams &ticles a ce
binbme cinéma et histoire. Au-dela d’'une simpldes@dbn autour de I'écrit et du film, le
propos des éditoriaux vise a replacer le Septiéme @mme objet et comme pratique, au
cceur de I'Histoire globale®. L'étude cinématographique se trouve dés lors neise
corrélation avec les problématiques exprimées audsela recherche historique. Dans cette
effervescence d’écrits sur le sujet, la rewkertigo publie en 1997 «Le Cinéma face a
I'Histoire ». Vertigo, revue consacrée a l'esthétique et a I'histoirecthéma, se présente
davantage comme une revue de, et pour, cinéphiespqur historiens, et pourtant, son
éditorial n’hésite pas a pointer du doigt la quastepineuse du statut de vérité du récit,
historique ou filmique, a travers notamment la dieesde la véridicité du film historique par
rapport a I'histoire académique ou scientifigu®¥. Les deux sphéres fiction / histoire se
retrouvent ainsi définitivement mélées. L’histori®aul Veyne va méme plus loin en
affirmant dans son ouvraggomment on écrit I'histoif& que I'écriture de I'histoire n'a rien
d'une science et appartient pleinement au genreamesyue. Si I'Histoire reste un récit
d’événements vrais, les historiens, selon luggontent des intrigues, qui sont comme autant
d’itinéraires qu’ils tracent a leur guise a travehs trés objectif champ événementiel (lequel
est divisible a l'infini et n'est pas composé diaés événementiels) ; aucun historien ne décrit
la totalité de ce champ, car un itinéraire doit cfipet ne peut passer partout ; aucun de ces
itinéraires n'est le vrai, n'est I'Histoirs’®. L’Histoire n'est alors que ka clarté qui émane
d’'un récit suffisamment documenf®. Il existe ainsi un courant de la recherche higtmr,
qui, sur ce sujet, tend a démontrer qu’Histoiretéat film historique sont tous deux fondés
sur la fiction. De ce fait, comme I'affirme Chreti Delage, a la fois historien dont les travaux
visent & promouvoir I'apport du cinéma a la conseice et a I'écriture de I'Histoire, mais
€galement cinéaste, il est possible d’appréhemdmhps par le récit cinématographique, car
celui-ci, «en donnant a la reconstruction du passé la formae’narration historique, nous

5 Marc FERROCinéma et HistoireDenoél et Gonthier, coll. « Bibliothéque Médiaso», Paris, 1977, 168p.
“% Christian DELAGE, Nicolas ROUSSELIER (présenté) parCinéma, le temps de I'histoire » \fingtiéme
siécle n°46, Paris, Presses de Sciences Po, avril-p88,1210 p.

“" Christian DELAGE (coordonné par) « Le Cinéma fad#listoire », inVertiga, n°16, 190p.

“8 paul VEYNE,Comment on écrit I'histoireParis, Editions du Seuil, Points Histoire, 19983p.

9 Paul VEYNE,Comment on écrit I'histoireop. cité

0 paul VEYNE,Comment on écrit I'histoireop. cité.
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permet d'appréhender le temps, si comme Ricdeon considére que le temps devient
humain dans la mesure ou il est articulé de manignative »*2
Il semble donc désormais admis que l'historien pEappuyer sur I'objet filmique comme
source historique et ainsi lui transposer les teghas d’étude de documents habituellement
employées. A la question : « Le cinéma dit-il laitéé? », les historiens semblent s’étre mis
d’accord. Non, le cinéma ne dit pas « la véritéaisndit une vérité, la vérité de son temps. Il
est a la fois objet et agent de I'Histoire cardhtribue a la formation des représentations et
des mythes d’une sociéte.
Toutefois, malgré tous les éléments qui montrenpddinence de l'utilisation du cinéma
comme source historique, celui-ci reste encoremadege. Au cours de ses recherches sur les
liens entre Histoire et fiction, Lionel Lacour, agé d’histoire et conférencier a I'Institut
Lumiere de Lyon, remarque que mémes les histogens’appuient sur I'analyse des films
comme source historique, ont tendance a relégaeallyse historique au second plan au
profit de I'analyse esthétique ou technique.
Le cinéma sert encore souvent d’illustration d’istdurs qui, lui, s’est fondé sur I'analyse de
documents jugés plus nobles ou plus classiques.
Apres cette mise au point sur les recherches dasrigins autour de I'objet filmique, il est
intéressant de voir les répercussions de ces pglE®i et de ces pratigues dans
I'enseignement de I'histoire-géographie.

Comment l'enseignant d’histoire-géographie utiiske-'objet filmique dans ses
séquences ? Quelles sont les Instructions Offesell cet égard ?

1.2. L’enseignant d’histoire-géographie et I'objet filmique : entre Instructions
Officielles et pratiques pédagogiques en lycée pessionnel.

L’enseignement de I'histoire et de la géographiaital’objet d’'une réflexion particuliére. En
décembre 2002 a eu lieu, en effet, un colloquers Bar le théeme « Apprendre I'Histoire et
la Géographie & I'Ecole®: Ce colloque a été organisé dans le cadre dugroge national

de pilotage de la direction de I'enseignement $@du Ministére de 'Education Nationale,
avec le concours du groupe histoire et géographidrispection générale. Il a réuni, pour la
premiere fois a ce niveau, des représentants desdigciplines (Universitaires, Inspecteurs,
formateurs et enseignants des premiers et secamiésdde toutes les académies). Ont alors
été abordées, entre autres, les questions deda giadocument et de l'utilisation d’images
fixes ou animées dans I'enseignement de I'histdies Instructions Officielles placent le
document au centre de I'enseignement de I'histdieedocument-source reste le document
par excellence dont I'exploitation pédagogiqgue exime certaine rigueur. L'enseignant est
encouragé a effectuer une étude conjointe de datisreé pas seulement une analyse linéaire
d'une succession de documents afin de développsprit d’analyse de I'éléve. Parmi les
documents a disposition de I'enseignant d’histdiimage, fixe et animée tient une place
privilégiée. Les Instructions Officielles incitelgs enseignants a utiliser ces documents dans
une volonté « d’éducation au regard », transdis@pk. Dans les actes de la Desco sur la
partie consacrée aux images et a I'enseignemebhidtoire, on trouve ces commentaires :
«L’éducation a I'image participe pleinement a lafwation civiqgue des éleves par I'éveil a
I'esprit critique qu’elle impose comme par la cangton d’'un bagage culturel indispensable

*1 paul RICOEURTemps et récit, (trois tomed)aris, Editions du Seuil, Points Essais, 1985.

*2 Christian DELAGE, « Temps de I'histoire temps d@éma », invingtiéme siéclen°46, Presses de Sciences
Po, avril-juin 1995, 210p, pp. 25-35.

%3 Actes de la Desco « Apprendre l'histoire et lagréphie a I'école », décembre 2002, publiés sitée
http://eduscol.education.fr/D0126/hist_geo_actes.ht
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& chacun pour assumer son héritage culturel et apiper I'héritage d’autres cultures™.
L’enseignant d’histoire et de géographie a doncr poission d’intégrer les images fixes et
animées dans ses séances.

Toutefois les pratiques pédagogiques autour deype tle document semblent révéler
certaines lacunes de I'exploitation de I'imagézncore trop souvent illustration de la parole
de I'enseignant, I'image tend a devenir un témapide de ce qui est dit de facon plus
magistrale. Sa fonction se révele alors plus sé&aunte que pédagogique. Elle est également
utilisée pour faire émerger des représentations rmiisont pas toujours exploitées dans la
suite du cours. L’observation des pratiques monttee la nature du document
iconographique et son statut ne sont pas suffisath@eoqués. L’attention des éléves est
insuffisamment attirée sur le support méme des ésag. Si I'Institution insiste sur cette
nécessaire « éducation a l'image », elle donne emseignants les objectifs pédagogiques
visés par I'apprentissage de 'image :

- I'éléve doit avoir saisi que toute image est construction d’'une reéalité et non-
expression d'un rée(...)

- Toute image est soumise a une variation d’integiféh sémantique et peut étre
manipulée (...)

- L’éleve doit également saisir en quoi I'image os Images étudiées ont force de
document pour [I'historien, avoir appris a les cmisavec d’autres sources
documentaires, en avoir saisi la spécificité, lesites et cerner les précautions a
prendre pour les utiliser comme documents histasgd®.

Le document cinématographique participe a cet apigeage. Incité a « éduquer le regard »,
incité a faire de I'histoire vivante, incité a aaci’histoire et la géographie dans la réalité
proche de ses éleves, I'enseignant trouve dangt'éibn une source d’une grande richesse.
Toutefois il doit considérer le document filmiqueea précaution, lui appliquer les mémes
meéthodes d’analyse que pour tout autre documettdrigge jugé plus « noble » avec pour
finalité de faire intégrer aux éléves l'idée que fédms correspondent a des constructions
sociales qui en disent autant sur I'époque ouwuilerit sélectionnés que sur I'objet auquel ils
renvoient.

En lycée professionnel, I'enseignant d’histoiredetgéographie est encouragé a la mise en
place d’'une pédagogie active, ancrée dans le doattenvironnement local quotidien des
eléves, en gardant a I'esprit qu’il n’y a pas didadion de compétences sans mobilisation de
connaissances.

Si nous nous arrétons un instant sur les oriemsited finalités du programme d’histoire en
baccalauréat professionnel, les éléves doivento@pables de « repérer la situation étudiée
dans le temps et dans I'espace ». Cela impliqueodeextualiser les faits, les situer les uns
par rapport aux autres, « identifier les contirsigéles ruptures historiques.

Voyons de quelle facon l'étude du filBood Bye Lenin !de Wolfgang Becker permet
d’acquérir ces compétences et d'identifier la repthistorique que représente la rupture du
modele soviétique.

>4 Christian Delporte, Marie-Claire Gachkes images dans I'enseignement de I'histdimeActes de la Desco
« Apprendre I'histoire et la géographie a I'écolelécembre 2002, p.186.

% Christian Delporte, Marie-Claire Gachkes images dans I'enseignement de I'histaige cité, p.187.

%% Christian Delporte, Marie-Claire Gachkes images dans I'enseignement de I'histaige cité, p.188.
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2. Good Bye Lenin! , un film de Wolfgang Becker, ou @amment
enseigner la chute du Mur de Berlin en Seconde BE#&U travers
du document de fiction.

2.1.Travail préparatoire a la séquence.

Dans la séquence 4 d’histoire, « Le monde deputsurnant des années 1990 » la
situation historique de « la chute du Mur de Berlif90 permet de faire réfléchir les éleves
sur l'effondrement du modéle soviétique, la viaoide la démocratie libérale et de
I’économie de marché ».

Comme je souhaitais travailler sur le document rog®graphique, j'ai choisi avec
beaucoup d’application le film qui pourrait fair®bdjet d’'une réflexion raisonnée sur la
période étudiée. En effet, le document de fictiGgtamt pas un document comme les autres,
puisque le réalisateur reconstitue un moment hégter il convient, et ce dés la sélection du
film, d’adopter un esprit critique sur le documafih d’en évaluer la valeur pédagogique.

Je reprendrai ici la réflexion menée par un ensgigautour de cette méme question. Selon
lui, pour utiliser le film de fiction en classe féut au préalable se poser cing questions :

1. «Quelle conception de I'histoire sous-tend le docotrridgmique ? Le scénario est-il
bati autour d’un personnage, d’une classe socidlen theme ?
Y a-t-il un parti pris idéologique ?
Quel est le public concerné par cette ceuvre ?
Le film est-il compatible avec une utilisation pgdgique ?
. Quels ajustements sont nécessaires a son utilispdagogique ?°%
En reponse a ce guestionnement, le film de Wolfdzaxaker,Good Bye Lenln m’est apparu
d’'une grande pertinence. Ce film a été réalisé @82t traite avec beaucoup de finesse les
transformations de la société allemande & la atut@ur de Berliff. L'intrigue principale de
Good Bye Lenin toncerne la maniére dont Alex, agé d’'une vingtaiia@nées, va réussir a
cacher, a sa mere malade, la chute du Mur de Berla réunification de I'Allemagne. Pour
cela, il ressuscite la R.D.A. gu’elle affectionni@nt, dans l'unique espace de sa chambre, et
réinterpréte, par le biais de faux journaux téésjgous les signes extérieurs qui marquent la
transformation de la société est-allemande.
Ce film me semble pertinent a plusieurs titres’ddresse a tous publics, propose une vision
culturelle et sociale des conséquences de la chutdur de Berlin pour la population est-
allemande, se défend de tout parti pris idéologigiveolfgang Becker refuse en effet d’étre
assimilé au courant « nostalgique », a savoir ktaigie de la vie en R.D.A.). Il s’agit donc
bien d’une fiction, puisque I'on suit les évenenseatl travers des péripéties d’'une famille,
mais qui reste en conformité avec I'histoire sagame plus, ce film présente un intérét
pédagogique indéniable pour I'enseignant d’histdaas la mesure ou il méle différents types
d'images (anciennes émissions d’actualité, imageschives, images tournées pour les
besoins des faux journaux télévisés, images desfiournés en vidéo amateur...). Cela
permet ainsi de mener avec les éléves une réflexiota valeur de ces différentes images, et
d’aborder I'’épineuse question de la « vérité higtor ».
Une fois le film sélectionné, I'enseignant est teautefois de s’assurer de la « légalité » de
I'exploitation de ce film en classe, en utilisameucopie du film libre de droits (nous
reviendrons sur ce cadre juridique trés spécifignetroisieme partie, dans les limites de
I'utilisation du film de fiction en classe). Poue €aire, je préféere m'adresser a I'enseignant

SSENARS

" Quennoy Bertrand?ourquoi et Comment utiliser le film de fiction avkes éléves en Histoire ? L’'exemple de
I'étude de la Révolution francaise en classe ddrigrae 2001, en ligne sur le sit@wvw.cinehig.fr
%8 Cf. Annexe . Affiche et synopsis du film de Waiftg BeckerGood Bye Lenin !
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documentaliste qui me fournit une copie du fiBood Bye Lenin e 'ADAV (ateliers de
diffusion audiovisuelle qui diffusent films de fich et documentaires et dont le prix intégre le
paiement des droits d’utilisation en classe).

Vient maintenant la question de I'exploitation pgoigique de ce document de fiction. Il me
semble intéressant de proposer aux éleves un ltideaepérage des faits, d’analyse et de
confrontation de ces mémes informations avec déawtources historiques. Je décide alors de
constituer un dossier documentaire, a partir dagtgrdu film et de documents annexes
provenant d’autres sources afin d’amener les élaadopter un regard critique sur la fiction.
L'idée est ainsi de faire acquérir aux éleves lma&he de questionnement et d’analyse qui
est propre a I'historien.

La séquence devient alors: « L’effondrement du édsoviétique et la victoire de la
démocratie libérale et 'économie de marché» dij&ctif global : « Etudier la chute du Mur
de Berlin et ses conséquences sociales, culturébesomiques et politiques au travers d’'un
document de fiction Good Bye Lenin,!W. Becker ». Une fois I'objectif fixe, je peuxoas
organiser la séquence en différentes séances.

2.2.0rganisation et déroulement de la séquence.

La séquence pensée sur le theme « L'effondremestysiéme soviétique », se compose de
guatre séances : une séance d’accroche qui peemepldcer Berlin comme enjeu de guerre
froide et lieu de crise, puis trois séances coéescau film, une pour le visionnage, une
deuxieme qui concerne le travail de réflexion eindlyse au travers du dossier documentaire
préalablement constitué, puis une derniére posyrthése quant a la validité du document de
fiction en histoiré®.

Par un rapide sondage a l'oral, je me rends compteles éléves ne sont pas en
mesure de définir les notions telles que Guerneldéracapitalisme, socialisme...et ne peuvent
avancer que des approximations sur le sujet. Apssir, permettre aux éleves d’appréhender
le plus justement possible le film, me parait-iporntant de fixer certaines notions en amont.
Pour ce faire, une premiére séance me semble aéeeagant le visionnage du film.

- La premiere séance « Berlin, enjeu de la guerre froide », vise daeg@r dans un contexte
les évenements qui aménent a la situation histerdpnt le film se fait I'écho. L’objectif
recherché est ici que les éléves s’approprient space, par le commentaire de cartes,
comprennent les enjeux d'une crise de guerre framentifient la gradation des tensions
internationales au travers d’'images et de discayregjation qui trouve son sommet avec la
construction du Mur de Berlin en 1961.

Cette séance est essentiellement menée en codogudia Cette interaction me semble
essentielle pour permettre aux éléves de clardfied’intégrer les deux systemes de pensée
dominant la période de la Guerre Froide et de centpe les actes qui en découlent. Mais un
cours dialogué ne peut a lui seul garantir I'appissage des éleves. Aussi, la mise en activités
des éléves se fait-elle, de facon individuelle, s documents. Un temps de travail en
autonomie autour des documents est ainsi laisséélwes et une reprise collective est
proposeée par la suite. L'attention de I'éleve éstsasollicitée grace a un questionnaire guide,
pour le repérage d'informations dans les documésusrce, contexte, arguments...), pour
leur mise en relations, et la confrontation d’opirs divergentes.

Ce travail me semble fondamental pour appréhemdeomtexte politique du filnGood Bye
Lenin! Les éléeves étant nés aprés la « Chute du Mur dénBe ils ne possedent pas les
mémes références culturelles que nous adultede Sujet. Je souhaite cependant que cette

9 Cf. Annexe II. Tableau de séquence.
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progression des séances s’effectue de fagon fitide soient pas un prétexte au visionnage
du film. A l'inverse, il ne s’agit pas non plus tiliser le film comme illustration d’un propos.
C’est pourquoi, je décide de présenter le film a@léves sans autre préparation que la
premiere séance de la séquence.
- La deuxieme séanceest ainsi consacrée au visionnage du film. Je s@hdioption
« visionnage plaisir » en laissant les éléves déaoke film sans leur demander aucune prise
de notes. Parce que derriére le choix du documenfiation se trouve aussi l'idée de
participer a la culture cinématographique de nasved. Je souhaite laisser les éléves
s’imprégner de l'univers du film, s’immiscer danseuépoque, une famille, entrer dans la
fiction, pour, par la suite, analyser avec euxdkeur historique des faits ainsi décrits.
Une fois le film terminé, je leur demande, « a chaude remplir un questionnaire sur le
théme «Good Bye Lenin ket son contenu historiqué®en prenant soin, & ce moment 1,
d’attirer leur attention sur l'arriere plan histquie du film, et ce, afin de mesurer I'impact du
film dans leur compréhension des faits historiques.
- La troisiéme séanceconsiste en une approche critique et historiqudatwment de fiction
par une mise en relation d’extraits du film et dewments. En partant du postulat que I'on
peut considérer le film comme document source stoingé, nous devons lui appliquer la
méme démarche d’analyse que pour n'importe quelteeasource. Il s’agit d’amener les
éleves a questionner le film de fagon raisonnéecagirontant les informations prélevées
dans le film & d'autres, issues de sources diftéeerAussi, afin d'éviter I'écueil du film
illustration, je prends l'initiative de constituan dossier documentaffepour chaque éléve.
Pour une plus grande clarté, je sélectionne tm@sds théemes :

1. La chute du Mur de Berlin : un changement politique

2. Lareéeunification allemande : conséquences econasiquulturelles et politiques.

3. Le pouvoir de I'image : vérité ou mensonge histoeiq
Chaque partie est structurée de la méme facon owrmleux extraits du film, avec un
guestionnement propre a chaque extrait. Puis dandeuxieme temps, une partie « pour
approfondir » ou les éleves sont amenés a confréegeinformations ainsi repérées dans le
film avec des documents de natures différentesildeaiment cinématographique se retrouve
ainsi appréhendé de la méme facon qu’'un documeauthentique, comme la Résolution du
Parlement européen sur la situation en Républigumodratique allemande du 12 octobre
1989, ou comme un document, produit de la rechercbexme le tableau comparatif
RFA/RDA.
Je choisis d’effectuer cette séance en demi-groepgui me semble intéressant pour lancer
les éléves dans un véritable travail d’historien. deance se déroule de la fagon suivante :
premiere étape : projection de I'extrait, deuxietepe, description de cet extrait, et sélection
des informations pour répondre au questionnairgs pne troisieme étape de croisement et
d'analyse d’informations, avec un temps consacréétude du document de source
« classique ». Cette étape est fondamentale afsusigter chez les éléeves un questionnement
critique d’historien face au document et par la mglas amener a acquérir les compétences
pour valider une information, un contexte, un Fagtorique. Les éleves peuvent travailler en
autonomie sur leur dossier et questionner les isggals revoient.
- Enfin la séance quatre consiste en une synth&Seune évaluation du travail d’analyse
effectué autour du filnGood bye Lenin Afin d’évaluer I'apport du document de fiction dan
la compréhension des faits historiques, deux t@xeercices sont proposés aux éléves. Tout
d’abord, une double chronologie, avec d’'un cote éeenements du film, et de I'autre coté, a
compléter, les dates et faits historiques corredgoin a ces évéenements. Le deuxieme

0 Cf. Annexe Il : Questionnaire @ood Bye Lenin &t son contenu historique ».
1 Cf. Annexe IV : Dossier Documentairg&ood bye Lenin bu la naissance d’un nouvel ordre international ».
%2 Cf. Annexe V : Synthése.
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exercice sollicite le point de vue de I'éléve enttgue spectateur critigue. Deux questions
sont ainsi a développer, la premiere sur la sigaiion du titre et la deuxieme sur sa propre
interprétation du document de fiction, a savoicesidernier permet réellement une meilleure
interprétation de I'Histoire.

3. Laréception de cette séquence par les éleves atlieites.

Il est intéressant de voir tout d’abord le questement de I'enseignant vis-a-vis de ce
document cinématographique, son approche, lesuliiis qu'il peut rencontrer dans la mise
en place d'une telle séquence, puis dans un setmngs, la réception de cette pratique
pédagogique par les éleves.

3.1. Bilan de l'utilisation de la fiction en coursd’histoire : limites et enjeux.

A partir de cette expérience pédagogique, il med@important de dresser le bilan de
cette utilisation du document de fiction en coufkistioire, et ce, du point de vue de
'enseignant. Au-dela du questionnement du docupeatte pratique pédagogique impose a
'enseignant une organisation spécifique et siVledus de cette démarche sont attestées,
certaines limites persistent.

En effet, utiliser le document de fiction en codiBistoire est, comme on I'a développé en
premiére partie, encouragé par I'Institution. Cegfzen I'enseignant doit faire face a certaines
difficultés, qui sont autant de limites a I'étude document de fiction comme source
historique. La premiére limite est non négligegtlésqu’elle concerne la Iégalité d’'une telle
pratiqgue. Le cadre juridique est le suivant : leeggrammes dont les droits n’ont pas été
libérés ne peuvent étre utilisés dans le cadreatakse puisque celle-ci n'est pas assimilée
au «cercle de famille ». D’autre part, I'enseignae peut dupliquer ou enregistrer des
vidéogrammes puisque seules les copies « a usagenpel » sont admises. Cette question
suscite des polémiques et des changements somiues &n aolt 2006, la loi sur les Droits
d’Auteurs et Droits Voisins de la Société de l'lnfmtion (DADVSI) a été votée par
I'’Assemblée Nationafé. Elle prévoit une clause sur les droits d’'auteatsles usages
pédagogiques qui n'entrera en vigueur qu’en 2089 .alfhisi autorisée la représentation ou la
reproduction d’extraits d'ceuvres a des fins exeksi d'illustration dans le cadre de
'enseignement et de la recherche sous réserveeajtereproduction ne donne lieu a aucune
exploitation commerciale. Pour nombre d’enseignahtassociations, le DADVSI n’est pas
satisfaisante puisque hormis les ceuvres libregaltsdl’'usage en totalité ou par extraits des
ceuvres du commerce (au sens large) reste inté&idgi un enseignant qui travaillerait en
classe sur un film acheté a ses frais encourt-érate, radiation... L'idée est alors de faire
évoluer cette loi de facon a intégrer la notioriexdeption éducative » prévue par la directive
européenne 2001/29/CE afin de garantir la libeélidation des ressources audiovisuelles a
des fins éducatives. S’il nest pas le lieu icirdjager la polémique sur ce sujet, il est
toutefois important pour 'enseignant de connd#readre juridique qui concerne l'utilisation
du film en classe.

Utiliser le film en classe demande également asbgnant une certaine organisation et un
acces a des salles équipées pour ce type de séance.

Au dela de ces contraintes pratiques, le documenénmmtographique suppose un
guestionnement spécifique de la part de I'enseigriadoit en effet prendre en compte les
trois statuts du document de fiction en histoieefilm est un produit artistique, cela implique
un objectif de pur plaisir, c’est également un doeat, il y a donc un objectif de lecture et de

53 LOI n° 2006-961 du ler aodt 2006 relative au ditzEtiteur et aux droits voisins dans la société de
l'information, JORF n°178 du 3 ao{t 2006 page 11529
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décryptage, et c’est enfin un support de savoiisirgluit un objectif de construction des
connaissances.
La prise en compte de ces trois dimensions du déi#inla seule garante d’'une exploitation
efficace de ce document. Cela permet de contodeselimites attribuées généralement au
film, film-illustration ou porteur d’'une vision rédtrice et partisane d’un fait historique. Tout
I'enjeu est ici de savoir questionner le film deda pertinente a travers une problématique
scientifique adaptée au niveau des éléves et andittms de travail. J'ai donc tenté de
construire ma pratique pédagogique sur ce dosageifigpe de visionnage plaisir,
d’approfondissement des méthodes de commentaideacements et d’acquisition de savoirs
scientifiques. C’est pour cela que jai choisi denftonter le film a d’autres sources
d’'information au travers du dossier documentairenife subjective cette fois, puisque j'ai
choisi arbitrairement les extraits qui me semblarahes en signification, révélateurs d’'une
situation, d’'un contexte historique, et les docuts@l® sources plus classiques.
Dans cette analyse de ma pratique pédagogiqueralualocument de fiction en classe, il est
indispensable de reconnaitre au film son pouvoimdévation et de « séduction » des éléves.
C’est un support qui attire le regard et I'attentates éleves. Il donne une vision dynamique
de I'histoire plus que tout autre document. Il perle « casser » le rythme des séances étude
de documents - cours dialogué mais demande tostaf®@ trés grande rigueur au risque de
tomber dans l'illustration ou la séance ciné-club.
Aussi, méme si le questionnement des extraitsldurfi'a demandé un travail de recherches
assez important, je tire un bilan tres positif éétec pratique. Cela m’a permis d’affiner ma
propre démarche d’historien sur une nouvelle sohistorique. Cela a créé de plus une
nouvelle dynamique de travail avec les élévesrast®s de par la fiction, aux événements
historiques ainsi décrits. Une réelle interactiastscréée autour de ces séances et il m’'était
tres agréable de voir les éléves s’'impliquer dangdvail proposé. Gagner I'adhésion des
eléves sur une pratique pédagogique est tres ambtdt ne peut qu’étre encourageant pour la
mise en place de séances autour de projets dishiitbtn de nouveaux supports et outils.

Apres ce retour sur la préparation de la séquermmns dans un deuxiéme point la
réception par les éléves.

3.2 Laréception du film de fiction par les éleves.

Le seul fait de parler de film dans une séanceitguBattention des éleves. Ces derniers se
montrent impatients de regarder un film. C’est dete¢ évidence une source de motivation

chez les éléves. Toutefois il est intéressant geeeher un instant sur le rapport de I'éléve au
film. Les spectateurs, quels qu’ils soient, réagisavant tout a la force esthétique d’un film.

Mais ils regardent différemment le film selon lewgpériences personnelles ou leurs

références culturelles ou idéologiques, conscientesnconscientes. L’'éleve, en tant que

spectateur se constitue alors sa propre percegéidiimage animée et les relie a ses propres
représentations sur le sujet. Sur un sujet tellg@bute du Mur de Berlin, les représentations
des éléves, nés pour la plupart aprés cet évenemergeuvent étre comparables a celles
d’adultes ayant vécu ce tournant historique. Lextiéns ne seront alors pas les mémes.
Prenons un exemple : I'association dans le filnde@x banniéres, celle des 40 ans de la RDA
et celle de Coca-Cola. Si elle provoque une réadtide chez des spectateurs, elle n’a suscité
aucune réaction chez les éléves, habitués a I'eneb@oca-Cola. Aussi, pour créer des

représentations communes autour de symboles etrtBévents, est-il important de passer par
les phases lecture — argumentation — interprétatésnimages cinématographiques.

Notons ici que si I'objectif était effectivement euprojection plaisir, cela a par contre été

difficile ensuite, aprés 1 h 46 de visionnage, dmaner les éleves a se concentrer sur le
guestionnaire que javais préparé. Ce passageepguéstionnaire me paraissait pourtant
fondamental pour mesurer l'impact des images arsmger leur représentation des
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évenements historiques. J'ai ainsi pu noter qleusiattention avait été attirée en premier par
la narration, ils avaient intégré une partie duntegte historique du film. Toutefois sur des
guestions plus précises, comme lidentité des pe@ges politiques, les dates,
'enchainement des évenements, ils ne pouvaientragter.

Il est d'ailleurs important de noter la confusioni gge crée chez nos éléves face a un
document portant sur un évenement historique. Amsand, une semaine plus tard, nous
avons travaillé, par groupe, sur le dossier doctanen et visualiser a nouveau des extraits du
film, les éleves ont eu tous la méme réactioneceéd me demander « Mais Madame, c’est
vrai ? ». En effet, la projection d’'une fiction tugque peut engendrer chez les spectateurs
une confusion entre la fiction et le réel : onaatre d’'une part sur I'écran des acteurs qui
jouent une situation fictionnelle et d’autre pagsdieux et des évenements qui se rapportent a
une époque historiquement identifiée. Cette confusiinstalle d’autant plus fortement a la
vue du filmGood Bye Lenin e Wolfgang Becker dans la mesure ou ce film nrébges
authentiques, d'archives et images crées pourdssifis de la fiction. L’objectif du travalil
était alors de voir si la pratiqgue d’'une analy$mifjue avec les éléves permettait de rompre
cette confusion. Le premier extrait étudié conceraamanifestation a Berlin du 7 octobre
1989 pour la liberté de la presse et la libertécneulation, fortement réprimée par les
autorités publiques. Il s’agissait la d'images ifinhelles crées par le réalisateur pour la
construction de son intrigue. Pour en évaluer leacit®, jorientai les éleves vers une
confrontation d’'informations. Je leur proposai aif&tude en parallele de la Résolution du
Parlement européen sur la situation en Républigumodratique allemande du 12 octobre
1989. Les éléves purent alors, en confrontant @s dlocuments de source différente,
compléter leurs connaissances sur la situatiortiguodi de la RDA en 1989, et attester la
veéracité historique de la manifestation reconstitdans le film. En effet, le document de
source officielle fait état de cette manifestatiopréoccupé par la répression dont ont été
victime les manifestants qui réclamaient des réésmdémocratiques le 7 octobre 1989,
notamment a Berlin-Est (..») Cette étude filmique, dés le premier extratthangé la vision
des éleves sur le film, qui se sont alors davana#igehés au déroulement et a I'enchainement
des événements.

L’étude par extraits et par confrontation avec tesl sources historiques, a permis un
véritable questionnement historique sur les fai€s@ntés. Les éleves se sont progressivement
détachés de la narration, de l'intrigue du film pse concentrer sur l'arriere plan, sur la
situation économique de la RFA et de la RDA, sw f[mrsonnalités politiques qui
apparaissent tres furtivement dans le film. Leugsqverse était que les éléves pensent que
tout s’était passé comme dans le film. Aussi, e les éleves comprennent que le film est
avant tout, une construction, une création, étddrndamental, a mon avis, de consacrer une
partie & I'étude des images. Le film est ici un niague exemple des dangers des images, de
la facilité de leur manipulation et des conséqusnmes cela peut entrainer. J'ai choisi de leur
proposer I'étude de deux faux journaux construés Ip fils et son ami pour la mére. J'ai
guestionné les éléves sur une réflexion du filsaweérité est une chose complexe que je
pouvais redessiner suivant mon inspiration et l@soostances>. A la question, « que
pensez-vous de cela ? » les éleves se sont insusddais c’est mentir ». Les éleves ont
touché la a la notion de « mensonge historiqueows Souvert d’images d’archives, donc
authentiques, le fils et son ami proposent uneyapalaussée de la réalité, manipulée pour
leurs besoins. Ainsi la Chute du Mur de Berlinreeite-t-elle justifiée par la volonté des gens
de I'Ouest de fuir le capitalisme, la concurrerpmyr se réfugier a I'Est, patrie de la solidarité
et de I'entraide. Si cette manipulation et cettmnstruction de I'Histoire sont présentées dans
ce film avec beaucoup d’humour, les éleves ont pansibilisés a la nécessité de prendre les
images avec distance. Un éleve a méme rapporeréfiexion a sa vie quotidienne en disant
« alors ce qu’on voit a la télé n’est pas forcemenai V »
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Notre objectif de séquence étant de savoir sihe dionnait une vision juste des évenements
historiques, je proposai en synthese aux éléevesamepléter la chronologie des dates
historiques en se servant des évenements du figmfilln a-t-il donc permis aux éleves
d’intégrer la chronologie des événements depuiéOfeanniversaire de la RDA jusqu’a la
réunification de I'Allemagne ? Le bilan est ici gr¢positif. Les éleves qui ont participé a
'analyse historique du film ont tous complété faanologie, sans grande difficulté. Il est la
intéressant de préciser que tous n'avaient poupasfssisté a la projection du film dans son
intégralité. Travailler sur les extraits sans awairle film en entier ne constitue donc pas un
obstacle en soi a I'analyse historique d’'un filnel&peut cependant frustrer I'éléve dans son
statut de spectateur qui va, dans le meilleur @ss chercher a voir le film de sa propre
initiative.

Le travail effectué autour du film a donc permistotus les éleves dintégrer les faits
historigues dans leur contexte et d’en compreralteame, les étapes et les enjeux.

Enfin a la question ke film de fiction permet-il une meilleure compnésien de
I'Histoire ? », on assiste la a un véritable plébisciteQuk parce gu'il y a des images»!
«Qui, car ¢ca m’intéresse plus que de lire un documen «Oui, ¢ca explique mieux
I'histoire ». Les éleves se montrent donc trés enthousidagtesa ce type de document.
Brigitte Poirier s’est intéressée a la réceptioriildu de fiction chez les éleves dans ses études
sur l'utilisation du document de fiction en couthistoire dans le secondaire. Elle a ainsi mis
en avant le « pouvoir figuratif des imagé&8 qui captent I'attention des éléves et favorisent
leur mémorisation. En comparaison avec le docuréerit, I'éleve appréhende le document
filmique de facon globale et en dégage plus famletries idées générales. Il peut ensuite
formuler de maniere plus synthétique les informmetidégagées. Aux yeux des éléves enfin,
les films bénéficient d’avantages par rapport awxtres documents étudiés plus
traditionnellement en classe car ils sont « plusgoents ».

Cette expérience met en avant le pouvoir de l'imagenée qui favorise I'engagement de
I'éleve dans la pratique pédagogique initiée pamdeignant.

Conclusion

Choisir d'utiliser et d’étudier dans une séanceasidire un document filmique comme source
historique, suppose de la part de I'enseignant ramatl de réflexion préparatoire. Le
document de fiction a en effet du mal a trouver letses de noblesse dans le champ
historique. Trop souvent limité & son aspect esthétou narratif, le film peine a étre
considéré par les historiens comme une sourceriggtoa part entiere. En effet, parce qu'il
s’agit justement d’une fiction, le film ébranle metion de « vérité historique » induite de
I'étude d’'un document. Il est donc fondamental degp comme postulat I'idée que le film ne
représente pas « la vérité » mais une vérité, nteeprétation d'une époque, d'un événement
historique.

Une fois ce postulat admis, I'historien et I'ensegigt peuvent appliquer a ce document la
méme démarche d’analyse qu’a tout autre documenttdstorique ». L’étude du film trouve
alors sa pleine Iégitimité car elle impose une d¢hd’analyse, un questionnement propre a
la discipline. L’Institution encourage, de plusiteepratique pédagogique dans la mesure ou
elle favorise I'acquisition de compétences scota@eextrascolaires : I'éducation des éleves a
limage, la mise en relation d’informations et ¢’&n outre un moyen de participer a la
culture cinématographique de nos é€léves ; parceppjeter un film en classe sert aussi a
eveiller la curiosité des éleves et a enrichirge@éférences culturelles et patrimoniales.

% Brigitte POIRIER documents filmiques, documents écrits, étude cafepde leur statut et de leurs usages
dans I'enseignement de I'histojriNRP, 1998.
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Si la |égitimité du film en cours d’histoire estémge, il n'empéche que cela demande a
'enseignant un lourd travail de préparation. Lefpsseur d’histoire doit définir des objectifs
notionnels et des objectifs méthodologiques, aisamnment mettre en place I'analyse du
document filmique. Aussi, le choix du film doitd@tre fait avec beaucoup d’attention, en
fonction justement des objectifs notionnels fixéjt comme les extraits a étudier et les
documents a confronter.

L’expérience pédagogique que jai menée a été rdleaseignements. L'objectif de la
séquence était « Etudier la chute du Mur de Batlises conséquences sociales, culturelles,
économiques et politigues au travers d'un docundmtfiction ; Good Bye Lenin,!de
Wolfgang Becker ». Il s’agissait en fait de détaremisi le film pouvait aider I'éléve a avoir
une lecture historique d’'une période. Aprés unowisage libre du film, les éléves ont
travaillé a partir d’'un dossier documentaire sws detraits du film sélectionnés au préalable
par I'enseignant. Le bilan de cette expériencérestpositif. Non seulement le film de fiction,
par son pouvoir de « séduction », capte I'attenties éleves, ravis de changer de cadre et de
support de travail, mais il permet surtout de tnaettre des connaissances, un savoir
notionnel, et fixe des reperes historiques a negedl Le travail a partir d’extraits du film et
la mise en relation avec des documents issus d®gources historiques initie en outre
I'éleve a la méthode historique et développe sqraghe critique de I'histoire. L'étude du
film, permet ainsi de créer des représentationsnuones sur une épogue, un évenement, des
idéologies. Mais ceci n'est possible qu’avec urvdilapensé et raisonné sur les images
animées. Le film dans ce cas ne vient pas comme&triition d’un cours ou d’'un discours il
est lui-méme source d’'informations pour qui le dioese.

Si le document de fiction est plus généralemendiétdans le cadre d’'un cours de
francais, pour son aspect narratif et esthétiqumeut étre, et nous I'avons démontré ici dans
cette séquence, d'une trés grande richesse pawselignant d’histoire a condition de lui
réserver un questionnement approprié.

Toutefois, en tant qu’enseignante de lettres-hisstd me semble trés intéressant de
mettre a profit cette bivalence a I'étude de l'imagimée. Plusieurs pistes sont possibles : en
prolongement de cette séquence, il pourrait étézessant de demander aux éléves de rédiger
une critique du film et de travailler sur la traahe I'histoire, ou bien d’approfondir le theme
polémique de la manipulation des images. On pduatars demander aux éleves, a partir
d'images d’actualités pris dans la presse d’invente commentaire qui changerait la
signification premiere de cette image de facon @dpire un effet particulier (comique,
tragique...). L'image ne se trouverait alors pas @amé a une discipline et un enseignement
scolaire.

Pour terminer, soulignons que la pratique du fimmhestoire et en francais participe a
la formation civigque de I'éleve. Cela demande drtef I'éléve d’adopter un regard critique
sur le monde décrit, et cela participe en outte,@nstruction d’'un bagage culturel commun.
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ANNEXE | : Affiche et synopsis du filnGood Bye Lenin dle W. Becker

-

« Aussi drale qu
A

« Dn navait pas vu un tel mordant depuis longtemps. » METEM
« Surprenant jusque dans son dénouement, »*** STUDIO

ESS

‘6mouvant ! » |

; ¥ Alex a un probléme : il doit cacher 4 sa mére malade la chute du Mur
de Berfin et la réunification de I'Allemagne. Avec I'aitle de sa famille et de
"/ ses amis. il recrée autour d'elle le décor et Ia vie de Iancienne ADA,
| qu'elle affectionnait tant. Mais [ entreprise de reconstitution d'un monde
aux normes socialistes devient de plus en plus acrohatique 3 mesure fue

a mere se rétablit et que les publicités occientales remplacent les
portraits de Lenine... .
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tateur du pire 4 émotion, des 4 n____u-m____aaa
fags sans cosse renouvelés, un ,
grand souci du détail. une
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ANNEXE Il : TABLEAU DE SEQUENCE

Titre de la séquence :L’effondrement du modéele soviétique et la victoirade la

démocratie libérale et I'’économie de marché.

Obijectif global de séquenceEtudier la chute du Mur de Berlin et ses conséques

sociales, culturelles, économiques et politiques &navers d’'un document de fiction ;
Good Bye Lenin | W. Becker

Séance Durée Obijectifs notions Supports Activités éléves
Séance 1: | 1 heure | _Analyserles | Guerre Froide, | Planche de -Commenter une
Berlin enje caractéristiques| Crise documents ;- | carte a l'aide de |
ude la d’une crise de CarteBerlin et | Iégende.

Guerre Guerre Froide I'’Allemagne de | -Etude des deux
Froide 1948 a 1961 crises :
(1948- -Photographie :| 1948-49 : blocus
1961) Mariage a de Berlin

Berlin, le 3 1961 :

septembre construction du

1961 Mur

-Extrait du -Confronter des

discours de J.F.| opinions.

Kennedy a

Berlin Ouest le

28 juin 1963.

-Extrait de la

déclaration sur

Berlin des pays

membres du

Pacte de

Varsovie, 13

aolt 1961.
Séance 2 | 2 heures| S’approprier le | Intrigue DVD : Good -Visionnage du
Good Bye document Symboles Bye Lenin! film.
Lenin!, un fiction. de Wolfgang -Questionnaire a
film de Becker compléter :
Wolfgang « Good Bye
Becker Lenin ! et son

contenu
historique ».

Seéance 3: | 2 heures| Approche -Socialisme Dossier Confronter des
Good Bye critigue du -Capitalisme Documentaire | documents de
Lenin ! un document de | -Réunification | : nature
film de fiction par une | -Images -6 extraits du | différente.
Wolfgang mise en authentiques/ | film Good Bye
Becker. relation Images de Lenin ! Sélectionner des
Approche d’extraits du fiction documents : informations
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historique film et de - Résolution du
d’'un documents Parlement Répondre a un
document européen 12 guestionnaire de
de fiction. oct. 1989. facon a replacer

-Témoignage | les faits dans un

d’Allemand de | contexte

'Est (nov.

1989).

-Helmut Khol :

éléments

biographiques.

- RFA et

RDA : deux

systéemes

Opposes.

- RFA et RDA

avant la

réunification

(1989)

-Le traité 2+4.
Séance 4 : | 1 heure Vérité - DVD Good Faire le lien
Good Bye Evaluer historique. Bye Lenin ! entre
Lenin! ou 'apport d’'un de Wolfgang évenements du
la film de fiction Becker. film et dates
naissance dans la historigues a
d’'un compréhension -Chronologie | l'aide d’'une
nouvel d’un fait chronologie a
ordre historigue. compléter.
internation Interpréter le
al. titre du film.

Se guestionner
SYNTHES sur I'apport
E. d’un film en
cours d’Histoire.
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ANNEXE |l : QUESTIONNAIRE

QUESTIONNAIRE: Good Bye Leninlet son contexte historique

Ou I'action s& droule-t-€ll& 2..........ouiii i e e e e e
A quelle EPOQUE PrECISEMENT 2. .. e it et e et e e e e et e e et e e e e e rmme een e e eaeees
Expliquez l'intrigue :

wnN e

4. QU'ESECE QUE 18 SEASI 2 ...ttt it e e e et e e e e e
5. 07/10/1989, que CEIEDIE 1a RDA 2 ...ttt et et e e e e e e e e e e e e e

6. Ce méme soir, des manifestations ont lieu ; quelles sont les raisons ?

7. Quels grands événements ont lieu pendant le coma kdemere ?

8.Combien de temps la mére reste-t-elle plongée dale coma ? ..........coveviiiiiiiiiiiiie e
9.Quel stratagéme Alex et sa sceur mettent-ils erggle pour ménager leur mére ?

10.Quelle nouvelle interprétation Alex et son amidnnent-ils de la chute du Mur de Berlin dans leur
faux journal ?

11. Quels symboles marquent la victoire du capitalismen RDA ?

12. Quel grand événement sportif est associé a la réitesde la réunification allemande ?

13. Quelle devient la monnaie commune a I'ensemble d@ps ? ........cccovvi i,

14. Quelle est la date officielle de la réunificationllemande ?2.............cooooii i
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ANNEXE IV : DOSSIER DOCUMENTAIRE

Good Bye Lenin ! ou la naissance d’un nouvel ordre international

1. La Chute du Mur : un changement politique

Extrait 1 Good Bye Lenin W. Becker, Une manifestation réprimée (DVD Chap. 4).
1. Que féte la RDA en ce jour du 7 octobre 1989 ?

2. Que réclament les citoyens de I'Allemagne de I'E$bdrs de cette manifestation ?
3. Comment les autorités publiques réagissent-ellescaés revendications ?

Pour approfondir :
4. Envous aidant du texte et de cette séquence défigéz la situation politique de la RDA en 1989

Doc 1 : Résolution du Parlement européen suf
la situation en Républigue démocratique
allemande (12 octobre 1989)

Le Parlement européen,
A. considérant avec préoccupatipn
I'exode vers la RFA de milliers de citoyens gst-
allemands, via la Pologne, la Hongrie et]la
Tchécoslovaquie,
B. considérant que pour la majorité He
ces réfugiés, le mécontentement trouve surfout
son origine dans labsence de réformes
démocratiques, comme l'ont souligné les
nombreuses manifestations qui se sont déroylées
dans différentes villes de la RDA,
C. préoccupé par la répression dont pnt
été victimes les manifestants qui réclamaient des
réformes démocratiques le 7 octobre 19B9,
notamment a Berlin-Est, a Leipzig et a Dresfle,
qui a fait des dizaines de blessés et a débofyiché
sur des centaines d'interpellations et plusidqurs
arrestations,
1. invite le gouvernement de RDA a ouvrir |la
voie des réformes démocratiques; (...)
3. invite la RDA a mettre fin aux procédures de
persécution judiciaire et policiere;

Source : Parlement européen, Résolution sur latitu en
République démocratigue allemande (12 octobre 19B8)s
Journal officiel des Communautés européennes (JO[EE)
20.11.1989, n° C 291, p. 89-90.

Extrait 2 Good Bye Lenin W. Becker, La chute du Mur et ses conséquences politiques
(DVD Chap. 5).
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1. Qui est Erich Honecker ? Que représente sa démissigour le devenir politique
de la RDA ?

2. Comment la chute du mur est-elle vécue par les pofations de Berlin Est et
Ouest ?

Pour approfondir : (Cf. les documents 2 et 3).
3. Que peuvent faire les habitants de la RDA ? Que déavrent-ils a 'Ouest ?

Doc 2. Témoignage d'un Allemand de 'Est (novembr&989)

« Un jour plus tard, nous y étions dans cet Owmsefix. C'était comme dans un réve. Les magasirtaisah
tellement bon, et on pouvait acheter de tout. Rattéclat, les lumiéres, les publicités, pas lsgtle de chez
nous. Toutes ces lumieres brillaient. Et les gensmont tous accueillis si chaleureusement, begucou

pleuraient. » (O.B., 10 ans).
L’Allemagne entre passé et averB2, éditions PEMF, février 2003.

Doc 3. Helmut Kohl : éléments biographiques

1973 : est élu Président de la CDU (Union Chrégedgmocrate d’Allemagne).
1982 : devient chancelier de la RFA. Est réélumguiatis. Travaille pour la
réunification allemande et la construction européen

1990 : devient le premier chancelier de I'Allemagéenifiée

1998 : Kohl perd les élections et Schroder le rewsl

Il. La réunification allemande : conséquences économiques,
culturelles et politiques.

Extrait 3 Good Bye Lenin W. Becker, L’ére des changements. (DVD Chap. 7).

1.Fin juin 1990 : quel est le grand bouleversememdconomique qui survient ?
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Pour approfondir : (Cf. les documents 4 et 5).

3. Quel est le systéme qui s'impose lors de la méfication ? Par quelle voie passe
I'Occidentalisation de la RDA ?

6. « Voila ce a quoi cela nous meéne... A fouiller dareslordures ! »Quels sentiments
manifeste M. Ganske vis-a-vis de la réunificatiof?

Doc 4. RFA et RDA : deux systémes opposés

Dod¥A et RDA avant la réunification (1989)

RFA RDA
(BRD) (DDR)
Partis Pluralisme des | Un seul, le Parti
politiques partis communiste
Réle du Limité par les S’exerce dans tous
gouvernement | lois et les Droits| les domaines :
de régime
L'Homme : totalitaire. Police
régime libéral. | politique : la Stasi.
Interdiction de
voyager a I'Ouest.
Ressources, Propriété privée| Propriété collective
moyens de en général par l'intermédiaire
production de I'Etat et des
coopératives
Roéle Limité : L’Etat contrOle
économique de | initiative privée | I'économie :
I'Etat économie planifiée
Concurrence Trés Inexistante
importante :
nationale et
internationale
Prix et salaires | Déterminés par | Fixés par I'Etat
le marché

RFA | RDA
Population (en millions 62| 16,6
d’hab.)
PIB (en milliards de dollars) 1207 96
PIB/hab. (en dollars) 19450, 5780Q
Salaire mensuel moyen (en 2300| 850
DM)

Taux de chdmage (en % de
la pop active)
EQUIPEMENT DES MENAGES (en %)

Téléphone 98 12
Automobile 97 52
TV couleur 94 52
Magnétoscope 40 5
Micro-ondes 28 0

Source :http://www.histoire.ac-
versailles.fr/old/magazine/goodbyeleninfiche.ht

m
Extrait 4 Good Bye Lenin\W. Becker,« 4+2=1 ». (DVD Chap. 12).

1. Que signifie d’apres vous cette « équation » : « 21 » ?
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Pour approfondir : (Cf. document 6).

2. Qui se réunit a Moscou en septembre 1990 ? Quelsstes termes du traité ?

j La paix avec I’Allemagne : le traité 2 + 4

2+4=RFA, RDA, Etats-Unis, France, Royaume-Uni
et URSS.

ARTICLE 1. ~ L’ Allemagne unie comprendra le terri-
toire de la République fédérale &’ Allemagne, de la
République démocratique allemande et de 'ensemble
de Bedlin. [...]

L’Allemagne unie et la république de Pologne
confirmeront Ja frontiére existant entre elles par un
traité ayant force obligatoire en vertu du droit inter-
national. I’Allemagne unie n’a aucune revendication
territoriale quelle quelle soit envers d’autres Erats et
n’en formulera pas 3 Pavenir [...].

ARTICLE 4. — I’Allemagne unie et 'URSS régle-
ront par trait¢ les conditions et la durée de la présence
des forces armées soviétiques sur le territoire de
Pactuelle RDA et de Berlin ainsi que le déroulement
du retrait de ces forces armées, qui devra étre achevé
d la fin de 'année 1994.

ARTICLE 7. — Les Etats-Unis, la France, le Royaume-
Uni et P'URSS mettent fin par le présent traité 4 leurs
droits et responsabilités relacifs 4 Berlin et a
PAllemagne dans son ensemble. L’ Allemagne unie
jouira, en conséquence, de la pleine souveraineté sur
ses affaires intérieures et extérieures.

Traité signé 2 Moscou le 2 septembre 1990.

|
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lll. Le pouvoir de 'image : vérité ou mensonge historique

Doc 7a : Avant novembre 1989

Source http://www.grignoux.be/dossiers/177/ImagesFilm/

1. Observez ces deux banniéres, décrivez les : donmgrles similitudes

2. De quoi la marqueCoca Colaest-elle le symbole ? Quelle signification donnez-
vous a ce changement de symbole (du drapeau rougédanniere Coca Col3d ?

Pour approfondir : Extrait 5 Good Bye Lenin W. Becker,“Coca Cola”. (DVD Chap. 9).
3. Comment Alexander et son ami s’y prennent-ils pouexpliquer la présence de
cette banniére a la mere?

4. « La vérité est une chose complexe que je pouvaitessiner suivant mon
inspiration et les circonstances Quelle signification donnez-vous a la réflexion
que se fait Alexander ?
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Extrait 6 Good Bye Lenin W. Becker, “La fin de la RDA”. (DVD Chap. 15).

1. Quels sont les différents types d'images qui appaissent dans ce « faux
journal » ? Quelle valeur cela donne-t-il a I'information veéhiculée ?

2. A quel événement historique les images authentiquesilisées dans le « faux
journal » font-elles référence ?

4. D’apreés ce « faux journal », quelles définitions p&-on établir du socialisme et du
capitalisme ?

SOC Al S ... e e

(@21 o] ¢= 11157 1 1=

5. Qu’est-ce que les manipulations d'images authentiggs nous apprennent quant
aux notions de mensonge et de vérité historique ?
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ANNEXE V

SYNTHESE

1. A partir des évenements du film, complétez la chraslogie suivante,
depuis le 40éme anniversaire de la RDA jusqu’a l2éunification de

I'’Allemagne.

Evénements du film

Dates historiques

Christiane va au Palais de la
République en taxi, soudain bloqué
par I'émeute.

Alex décroche le portrait d’Honecke
gu’il met a la rue sous la pluie.

Images d’archives montrent la
destruction du Mur et des miradors

Dans les commerces, les anciennes

marques ont disparu ; tout le monde

s’empresse de changer I'ancienne
monnaie.

Du haut d’un toit, Alex jette par
poigneées les billets qui ne valent plt
rien.

Ariane et Rainer attendent un bébé
la jeune femme passe une
échographie.

Dernier « faux journal » d’Alex et
Denis : Sigmund Jahn, devenu
Président de la RDA, y annonce sa
décision d’ouvrir les frontieres du

S

pays.

eieiiiiiiiini 2 40eme
anniversaire de la RDA.

18 octobre 89 : Démission d’Erich
Honecker remplacé par Egon

Krenz.
verv.... . Démolition du Muir.

Bijuillet90 : ...

31a00t90 : oo

veveneennan.... - Réunification
officielle de I'Allemagne.

2. Comment interprétez-vous le plan avec la statude Lénine et, plus

généralement, le titre du film ?
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TRAVAILLER AVEC UN ESPACE DE MEMOIRE :
LE MEMORIAL DE LA SHOAH

Enseigner la notion de Génocide

Lors de mon arrivée en septembre 20071yeée professionnel d’Arnouville-les-
Gonesse, professeur en formation a I'lUFM, jai @éert une classe de Seconde
professionnelle Carriéres Sanitaires et Socialess €léves montrerent un enthousiasme réel
pour I'Histoire, particulierement pour la période th Seconde Guerre mondiale qu’elles
avaient déja vue en classe de Troisieme. Etandrléane de formation, ce fut une agréable
surprise, et cet enthousiasme me conduisit a téflécun projet autour de cette séquence sur
la Seconde Guerre mondiale. C'est ainsi que s’impidsnoi I'idée de travailler avec le
Mémorial de la Shoah, situé a Paris. En effet, aeém, tres dynamiquey ouvert ses portes
au public en janvier 2005, rue Geoffroy I'Asnieny $e site du Mémorial du Martyr Juif
Inconnu. Cette institution neuve, se propose, puission, de transmettre la mémoire et
enseigner la Shoah. Elle organise, a cet effehotebreuses actions de sensibilisation autour
de cette période du XXsiécle : des ateliers pédagogiques qui s’adresmasgi bien aux
éleves de primaire qu’'aux éleves de college eklytés éleves ont la possibilité de travailler
sur des archives (documents des Archives natioralesi Centre de Documentation Juive
Contemporaine), de faire des rencontres avec deeirté de la période, de voir des
projections cinématographiques, d'effectuer descquas inter-musées (Musée d'Art et
d’Histoire du judaisme, les Archives nationalesMaison d’lzieu) et des visites guidées du
Mémorial (qui peuvent étre thématiques ou généraleshoix de I'enseignant), ainsi que des
voyages d’étude a Auschwitz et des visites au cdimpernement de Drancy et du Mémorial
du Mont-Valérien. Une revue au nom du Mémorial fiakgalement (les articles sont écrits
par des enseignants, des chercheurs).

Le Mémorial de la Shoah est un véritatléil pédagogique qui répond gquasiment a
toutes les demandes des enseignants. Par aillgous,ceux-ci, le Mémorial propose des
formations tels des séminaires, des journées deation et 'université d’'été. Ces formations
pour enseignants et étudiants s’inscrivent au ateda problématique du Mémorial qui est
« pourguoi et comment enseigner la Shoah &i°&lecle ? ». On peut également souligner
que les visites guidées au Mémorial sont gratutesr les éleves franciliens, ainsi que
certaines formations pour les enseignants, dansatke du partenariat avec le Conselil
régional d'lle de France. Travailler avec le Mérabde la Shoah est une piste intéressante
pour construire la notion de génocide et réfléshirles notions de responsabilité individuelle
et collective.

Dans le cadre du mémoire, a I'lUFM, fteavaillé, dans une classe de Seconde BEP,
avec cet espace de mémoire qu’est le Mémorial @h&mh et I'expérience a été si positive
gu'une transposition en classe de CAP est appaangngnte. Dans le cadre de cette
problématique €«omment et pourquoi travailler en classe de Lycéprofessionnel avec
un espace de mémoire qu’'est le Mémorial de la Sho&w, il m’a semblé intéressant de
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commencer par réfléchir sur les enjeux de cetigmement pour que mon enseignement soit
le plus efficace possible.

1. L’évolution de I'enseignement de la Shoah : le distrs
des historiens et des pédagogues.

Le premier constat que I'on peut fawe I&nseignement de la Shoah, est que celui-ci,
de par sa spécificité, regroupe plusieurs enjeux.edjeu civique : &£e sont surtout les
enjeux relatifs a I'’éducation a la citoyenneté geviennent comme un leitmotiv, en partage
pour toutes les disciplines®. Il s’agit pour le professeur, lorsqu'il abordegénocide juif, de
faire réfléchir ses éleves sur la défense de laodéatie et des Droits de 'Homme, de former
de futurs citoyens responsables.

Un autre enjeu est a prendre en compést €éthique : c’est a dire moraliser son
enseignement (qui sous-tend une prévention comreuentuel antisémitisme). Mais le
danger dans cette moralisation de cet enseigneesemt'écraser la réflexion de I'éléve qui,
elle, doit étre au cceur de celui-ci. Par ailleur8\RP met en garde contre une
« sacralisation $°de I'enseignement de la Shoah qui produirait leffeverse de I'objectif
voulu : c’est a dire une banalisation des faitsrgduirait tous les autres crimes.

Par ces différents enjeux, I'enseignement de laBlstnscrit dans une pluridisciplinarité qui
en fait un objet commun de réflexion pour les egrs@nts, toutes matieéres confondues.

Face a ces enjeux, se pose la difficulté de lsstnigsion de ces savoirs sur la question du
génocide juif, du systéme concentrationnaire, @grbfesseur a ces éléves.

Quelles méthodes appliquer pour avoir un enseignenefficace sur cette question ?
Comment évaluer les effets de cet enseignement ?

Les historiens sont relativement unanimes sur &stijpn de la transmission du savoir : pour
travailler sur la Shoah, il ne suffit pas deprendre connaissance des faifé,»il faut
également acquérir des concepts qui vont permettre de congseeria conjoncture
particuliere du nazisme®%

Comment transmettre cette histoire dehi@a® sans basculer dans I'émotionnel ?

Les historiens sont tous d’accord sur ce point: ensaigr la Shoah, n’est pas faire un
devoir de mémoire Cela va a I'encontre de la démarche historiqueaquour but de rendre
compte des faits et de comprendre a travers I'spatle sources diversédasculer dans
I’émotionnel, c’est déja juger et cela fait obstae a la réflexion Par ailleurs, comme le fait
remarquer 'INRP dans son rappartla démarche émotionnelle renforce encore I'appeoc
manichéenne de la Shoaf? qui entraverait la prise de distance nécessaine e réflexion
plus approfondie. La est la difficulté, et la cadfiction, car il est difficile de ne pas faire une
place a I'émotion dans cet enseignemen€’est pourquoi il importe de redoubler de
vigilance face a la sur mobilisation affective etationnelle, a I'appel de la compassion et a
la mémoire ; il est important de ne pas limiter easeignement aux espaces mémoriels voués
aux rites, a I'emotion et a la commémoration maasvdiller au contraire a produire d’abord

% Rapport de I'Institut National de Recherche Pédimee, Entre mémoire et savoir : I'enseignement de la
Shoah et des guerres de décolonisatiaris, 2003, p. 28.
% |nstitut National de Recherche Pédagogique (INRR)p. 29.
Z; Jean-Michel LECOMTEEnseigner sur la Shoal.15.
Ibid.
%9 INRP, Entre mémoire et savoir : 'enseignement de la 8hogauparavant cité), 2003, p. 35.
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de la connaissance’®. Idée que rejoint I'historien Georges BENSOUSSAN a Shoah est
un événement d’histoire a traiter comme tel, & eigser comme tel»'",

Un autre point sur lequel les historiengttent les enseignants en garde, est la
concurrence des mémoires. Bien slr que I'enseigrauttinscrire son enseignement dans une
perspective plus large, en introduisant d’autrasogiéles. Cependant, I'enseignant doit rester
vigilant dans cette comparaison des génocides’est gréecisément a ce stade que I'objectif
du cours peut-étre détourné, perverti, instrumedall faut doublement étre vigilant, car
cette concurrence des mémoires trouve une fortmadése chez I'éleve. En effet, certains
éleves sont saturés par I'enseignement de la Sébedclament que I'on parle de ce qu'ils
appellent « leur histoire », celle a laquelle ilglentifient. Cette frustration, ce sentiment
d’exclusion culturelle peut se traduire par detisgmitisme ou un hermétisme total au cours.
Face a cette situation de rupture, que peut farese¢ignant ? Quelle méthode appliquer et
avec quels moyens ?

Aujourd’hui, les enseignants prennerdgum®up plus en compte la diversité culturelle
et ethnique de leurs éleves. Certains font atteniox documents qu’ils présentent, au
vocabulaire qu’ils utilisent. On constate surtautge utilisation de ressources pédagogiques
trés variées : documents d’archives (plans) et mhecitis administratifé, voyage d’étude sur
les lieux de mémoire de la Shoah (surtout les camgsnage reste, toutefois, I'outil
pédagogique le plus utilisé (notamment le filehoah de Claude LANZMANN). En
littérature, ce sont les témoignages qui sont laege utilisés.Si c’est un hommede Primo
LEVI est la référence la plus souvent mentionnée.

Pour conclure, les enseignants doiventiplier les sources car c’est bien plus par le
cinéma, la littérature et les témoignages des p&scpassant dans les écoles que par les cours
d’Histoire, que la connaissance du génocide s'ais¢.fMais il faut insister sur la liberté
pédagogique des enseignants selon leurs objdesfsutils et les méthodes qu’ils mettent en
place pour enseigner la Shoah.

2. Les objectifs de la séquencequi integre I'enseignement
du génocide, en classe de BEP.

Mon souci était d’apporter des savoirs et de refidnseignement plus concret avec
une visite du mémorial.
J'ai voulu concevoir cette séquence sur la Sec@ukrre mondiale et ses conséguences en
prenant en compte les acquis des éleves sur ceetb@&tude, afin que celui-ci soit le moins
possible redondant dans son contenu (les éléeved dgg@ vu la question au collége). J'ai
donc élaboré un questionnaire en vue d'une séanpeuf sonder les connaissances des
éleves. La durée de cette séance est d'une deme:-hé&e questionnaire est rempli
anonymement par les éléves. En dépouillant ce ignestire, il en est ressorti que tous les
éleves connaissaient la date de la Seconde Guemediahe. Concernant les questions sur
Hitler et Pétain, 80% ont répondu qu’Hitler étaithancelier d’Allemagne / dirigeant de
I'Allemagne nazie % ; pour le maréchal Pétain, les réponses ont ét® yariées mais pas
fausses : « Homme politique francais » / « Il datmré avec I'Allemagne nazie pendant la

70 [1hi
Ibid. p. 35.
" Georges BENSOUSSAN;omment enseigner la Shoahc@nférence-débat au lycée Edgar Quinet (750009,
Paris), 24 mai 2000.
2 Ct. article de Cédric MOUYEN, évolution de I'enseignement de la Sh¢abparavant cité).
FERT
Ibid.
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guerre » / « Maréchal de France, vainqueur a Vesdtin Les questions sur les pays qui
s’affrontent et le moment ou le conflit devient rd@i ont révélé des lacunes : quasiment
tous les éléves ont répondu pour les pays en gueldlemagne et la France’; sur
I'extension mondiale de la guerre seuls trois &ewet répondu juste, la plupart n'ont pas
répondu & cette question ou répondu « 1944 Sur les camps d’exterminations, le bilan est
mitigé : la moitié des éleves n'ont pas réponduwxCequi l'ont fait, en ont donné une
définition approximative ; un seul éleve a su ciemom d’'un camp d’extermination. La
derniére question du questionnaire portait suruieagait pu les choquer ou les frapper sur
cette guerre : quasiment tous les éleves ont réperid nombre de morts ». Ce qui sous-
entendait qu’ils n'avaient pas réellement retenelque chose de particulier sur cette guerre,
gu’ils n’en connaissaient pas la spécificite.

A partir de ce constat, j'ai concu négjence en essayant de cibler les lacunes des
éleves : insister sur les Etats participant au ltpsur le théatre des opérations, revoir le
tournant de la guerre, faire la distinction entramp de concentration et camp
d’extermination.

Cette séquence se compose de 4 séances

- La séance 1

Elle a pour objectif d’'aborder la seconde guerre mdedid'étre capable de repérer les
grands moments du conflit dans I'espace mondiasQine séance qui utilise essentiellement
I'espace et le temps pour faire repérer aux éléagslifférentes phases du conflit : repérage
géographique et construction d’une frise chron@jogi
Le repérage sur les cartes est accompagné deamsegssentiellement en cours dialogué.
Pour chaque phase, une trace écrite est élaboeédes/éléves. La frise chronologidliest
donnée a faire comme travail & la maison pour ggeéléves prennent le temps de bien
visualiser sur I'axe du temps les ruptures et \@dutions du conflit. Dans un second temps, a
I'aide de I'analyse de photographies, est miseséiafa notion de « guerre totale ».

- La séance 2

Intitulée « Les droits de 'homme bafswéet sur laquelle nous reviendrons plus en
détails ci-apres, est la plus longue en terme denwe horaire car elle integre le projet de
visite au Mémorial de la Shoah.

- La séance 3

Elle se déroule avec un Power Poinlis&asur « La France sous Vichy : révolution
nationale et collaboration d’Etat. ». Ce PowerPoorhporte 10 diapositives qui integrent des
activités pour les éléves. En effet, le dangeriliSet un PowerPoint en classe est, me semble
t-il, de faire un cours magistral, les diapositives servant qu’a illustrer les propos de
I'enseignant. Je voulais une séance interactiveouins animé. J'ai tenté d’alterner les phases
de cours dialogué, d’activités sur l'ordinateurs (Be déplacaient a l'ordinateur pour les
effectuer : compléter un texte lacunaire, réaliseorganigramme, remplir un tableau) et les
phases de travail en autonomie. C’est une séanaangs 'ensemble a plutét bien fonctionné
car les éléves ont montré de I'enthousiasme pdectefer les manipulations a l'ordinateur...

™ bid.
S |bid.
8 Ibid.
""\/oir annexe 2.
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-La séance 4

Elle portait sur « La résistance et la vie quotidiedes francais pendant la guerre » :
I'objectif de cette séance était de savoir caresgérla résistance francaise et la vie
quotidienne des francais pendant la guerre. Jialdahoix de 5 documents : une carte de la
France occupée (document d’accroche), 3 photograpfine sur le theme de la vie
quotidienne des francais et les deux autres stindme de la résistance), une affiche de
propagande sur le marché noir. Cette derniere sézsiaune synthese de tous les savoir-faire
demandés aux éleves pendant la séquence : lireautee connaitre des sigles, analyser une
affiche de propagande et une photographie, propteeiexplications en mettant en relation
les documents. L'objectif étant que les élevesvestissent des savoir-faire acquis pendant la
séquence.

3. La séance sur la notion de génocide en classe deMB

Cependant, il restait une difficulté, ¢'és réception par les éléves de ce cours sur le
génocide ainsi que son articulation avec une visiteMémorial de la Shoah. Aborder la
notion de génocide en allant au mémorial de laaBhet donc mettre I'accent sur le génocide
juif, est un théme trés sensible. On pouvait cra&inoh refus de participer a la visite.

Les objectifs de cette séance étaientagactériser la spécificité du génocide juif, de
réfléchir sur les notions de responsabilité indieile et collective. Le document de
lancement était une affiche cinématographiqueestiirh « Jud Sidss », un film paru en 1940
réalisé par Viet Harlan, un réalisateur au sendeela propagande nazie. Ce film raconte
'ascension politique de Siss Oppenheimer, rictancfiortois devenu ministre du Duc
Charles Alexandre. L’objectif de I'analyse de cettiiche (en cours dialogué) est de montrer
aux éleves comment, a travers le détournement gersonnage historique, on peut
conditionner les esprits pour que ceux-ci adhakamie propagande anti-juive ; intervient a ce
moment |la notion de propagande, que les élévegydagalus ou moins. C’est une premiére
entrée dans le cours qui, a travers tout un questiment, conduit les éléves a élaborer une
problématique : « Comment est-on arrivé & I'exteation ? %°. Déja, & partir de cette
problématique, les éleves commencent a comprenditey@ un processus qui est enclenche
par le pouvoir nazi et qui aboutira par étape §émocide.

La séance se découpe en trois parties :

- une premiére partiesur les lois discriminatoires avec comme suppdesx
textes, I'un portant sur le statut des juifs etifta sur le port de I'étoile jaune. L’exploitation
de ces deux documents se fait en cours dialogudapemequel les éléves sélectionnent des
informations.

L'objectif de cette exploitation, est de faire comprendre aux éléves, que la prengimpe

du processus a été la marginalisation des juifsseim de la société allemande (un
rapprochement est effectué avec la situation déds gous le régime de Vichy); une
marginalisation renforcée par la propagande. Uaeeteécrite est élaborée avec les éléves, a
I'aide d’'un questionnement.

- la deuxiéme partigporte sur la Solution Finale, autrement dit sumiae en place
de l'univers concentrationnaire. Les supports dagniaires sont une carte sur la répartition
des camps de concentration et d’extermination tiagsand Reich. L’exploitation de cette
carte par les éleves a pour but de les faire t@fiédans un premier temps, sur la distinction

8 Question formulée par une éléve.
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entre un camp de concentration et un camp d’extetion ; dans un deuxieme temps sur la
localisation géographique des camps qui n’est pasasard. Suivait I'étude d’'un témoignage
sur la « sélection » extrait de I'ouvrage de Prinky/| Si c’est un hommeyui a suscité une
interrogation chez les éleves<:pourquoi sont-ils gardés en vie s’ils sont dams aamp
d’extermination ? %°. Ce qui m'a permis de leur expliquer que le butde sélection » n’est
pas de garder certains détenus en vie et d’endtaatres des leur arrivée au camp, mais au
contraire, que l'objectif est de faire mourir {ggpulations internées dans les camps, que ce
soit par les chambres a gaz ou par I'épuisemettaaail. Le document suivant était un plan
d’Auschwitz II-Birkenau qui avait pour objectif deettre en relief pour les éleves la
spécificité de ce génocide : un massacre indusaieleur faisant relever les éléments sur le
plan qui renvoyaient a cette idée. Intervient ancenent la notion de génocide, puis une trace
écrite élaborée avec les éléves et complétée panofesseur, en insistant sur le fait que la
population juive n'a pas seule été exterminée demsamps d’extermination mais également
les tziganes, les homosexuels et les malades mentau

- la troisieme partiede la séance porte sur le bilan, avec comme suppor
tableau statistiqués sur le nombre de victimes et leur modes d’exteatiom : pour
permettre aux éleves d’avoir une idée de I'ampléur massacre ; une photographie du
tribunal de Nuremberg pour aborder avec les éleagesotions de crime de guerre et de crime
contre 'humanité ainsi qu'une amorce de réflexmur la responsabilité individuelle et
collective. Une trace écrite est élaborée aveélkges et complétée par le professeur.

La réflexion sur la responsabilité individuellecetllective est approfondie en fin de séance
autour d’un mini débat de 15 min, avec pour themelidcussion la question suivante : peut-
on massacrer 6 millions de personnes sans quenperse s’en rende compte ? Le support
documentaire pour le débat est un extrait de 15 dairbVD sur les camps d’Auschwitz-
Birkenau réalisée par une classe de Terminale BEBo&s et Matériaux associés du lycée
professionnel Pierre Mendes France de Villiers-é¢-@h voyage d’étude et intitulé « A nous
de transmettre ». Ce DVD m’a semblé pertinent pdnarder ce débat car, d’'une part, c’est la
réalisation d’éleves qui transmettent leur exp@&eesur leur voyage, leurs émotions : en
quelgue sorte, une transmission d’éleves a él@&easitre part, il m'a semblé plus pertinent
de présenter aux éléves une situation concretia sesponsabilité individuelle et collective et
gu’elles y réfléchissent. L’extrait choisi pernagttide voir que le camp n’est pas tres éloigné
de la ville d’Auschwitz (il faut la traverser poyraccéder) ce que souligne un éléve dans
I'extrait « je ne m’attendais pas a ce que le camp soit gussihe de la ville, je pensais
gu’on allait traverser des kilometres et des kiltrae de forét. pon fait également référence
dans I'extrait a I'odeur de la chair brilée quidéituse a une dizaine de kilometre a la ronde,
ce qui sous-entend que les habitants de la villaidat certainement la sentir.

Globalement, ce qui est ressorti du délsatque les éléves se sont senties concernées
par la situation, elles se mettaient a la placehddstants de la ville d’Auschwitz. Certaines
ont commencé par émettre I'hypothese que les hdbitie ville méme s'ils étaient au courant
n'auraient rien pu faire, queles allemands étaient trop forts, ils avaient demes »°2, ce &
quoi d’autres éléeves ont riposté par le fait qued les habitants s’étaient tous unis contre les
allemands pour libérer les détenus, peut-&tre cgla aurait marché, on sait pas™, «Cela
ne devait pas étre évident de vivre & coté du camge doutant de ce qui se passiit Mon

9 Question d’'une éléve.
" Remarque d’'une éléve pendant le débat.
83
Id.
#1d.
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objectif n’était pas tant que les éleves émettesthd/potheses sur la situation présentée, mais
gu’elles comprennent que I'on est tous concern@djca type d’événement se produit, méme
si on n'est pas allemands ou juifs ou tziganes,cgle releve de la responsabilité individuelle
et collective. On est responsable de ses propréss amais on porte également la
responsabilité des actes de la collectivité caviben société, on est un citoyen du monde.
Méme si les éléves n’en avaient pas consciences ddisaient un apprentissage de la
citoyenneté ; ce qui me pousse a souligner enawedais la tres forte dimension civique de
ce cours.

4. La visite au Mémorial de la Shoabh.

La premiére étape pour organiser ungesscolaire est de constituer un dossier qui fait
office de demande d’autorisation de sortie aupresteef d’établissement. Le maitre mot de
ce dossier est I'anticipation.

Il fallait commencer par convenir d’udate avec le Mémorial, choix délicat car elle
ne devait pas intervenir trop longtemps apres le@e tiens a préciser que j'ai commencé a
construire le projet bien avant la réalisation durs) ou avant d’avoir abordé la question avec
les éléves. Une fois la date et le type de laevishoisis (j'ai choisi une visite générale), je
« recrutais » des accompagnateurs qui furent albreone deux : deux autres collégues qui
faisaient parti de I'équipe pédagogique de la ef3ss

Puis je m’occupais de l'aspect admiaidt de I'organisation qui n’est pas de tout
repos. Je consultais les textes offié®lsour m'informer sur I'organisation, les régles en
matiere de sorties scolaires. Je m’'attaquais aspat : quelle solution choisir pour emmener
32 éléves sur Paris ? Les transports publics douse? Pour répondre a ces questions, je
m’adressais a l'intendant du lycée qui fut d'undeaprécieuse : il me fit deux devis pour
savoir quelle solution était la plus pratique eplas avantageuse. Ce furent les transports
publics. Intervenait alors une autre donnée : il&/igipirate sur le transport en groupe. Pour
respecter cette loi, il fallait que chaque accompaeur avec son groupe d’éléves soit dans un
wagon différent. Il faut également prendre en ctenig financement du transport qui ne peut
étre pris en charge par les éléves, s'agissantedaamtie pédagogique et non d’'une sortie
éducative ou il est possible que les éléves donnoast participation financiere. Je me
renseignais a la SNCF sur le tarif de groupe etdésctions auquel on avait droit.

Il fallut ensuite s’'occuper des assuesndes éleves : vérifier que toutes les éleves
étaient a jour dans leurs assurances scolairesasou il y aurait un éventuel accident que
I'éleve et le lycée soient couverts. Pour faire wé&sfications, on peut s’adresser au CPE qui
détient les dossiers scolaires des éleves.

L’avant derniére étape fut les autorset de sortie a faire remplir par les parents,
accompagnées d’'un mot du professeur dans le adenairrespondance qui explique la sortie
en question. Surtout, il faut donner une date baox éleves pour la remise des autorisations
et bien leur spécifier que sans autorisation diéesdls ne peuvent pas effectuer la sortie.

Enfin, la derniere étape fut le réglags questions d’emploi du temps : d’'une part,
informer les autres collégues qui ont des cours aeéte classe du jour de la sortie ; d’autre
part régler mon propre emploi du temps car lasorte faisait annuler mes cours de francais
avec mon autre classe et donc mettre en place spodgiif de rattrapage de ces cours.
L’enseignant doit penser également a faire effeatmetravail aux éleves qui ne participent
pas a la sortie et qui restent donc au lycée.

Au final, sur un effectif de 32 éleves, 24 élevadipiperent a cette sortie.

% Selon les textes officiels, il faut un adulte p@@réléves en classe de lycée.
$Circulaire n°76-260 du 20 ao(t 1976.
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La visite en elle-méme s’est plutot biemoddéée. J'avais choisi une visite générale (2
heures) qui comprenait une breve présentationidstitution et une visite commentée du
Mémorial (le Mur des Noms, la crypte, la salle @ekiers et le musée sur 'histoire des juifs
pendant la Seconde Guerre mondiale).

Au cours de la visite ont été abordées dasstions de I'antisémitisme, du crime
génocidaire, des causes et du processus de la ,Sthedh mémoire. La visite a été trés
enrichissante pour les éléves dans la mesure etcathplétait le cours. Certains points qui
n'ont pu étre abordés en cours comme par exenaleévolte du ghetto de Varsovie, la vie
quotidienne dans un camp d’extermination (sujetagipeéaucoup intéresseé les éleves) avec des
témoignages vidéo d’anciens détenus, ont été déwéso La visite a été trés dynamique,
interactive, car les éléves étaient constammerlicisés par la conférenciere (analyse
d’'affiches, de photographies, questions ponctuaigsun sujet), ce qui dans l'autre sens a
favorisé le questionnement des éleves. Je me suue compte que les éléves savaient
beaucoup plus de choses que je ne m’en étais &ercieours. Dans son déroulement, la
visite qui avait commencé de maniére solennelle &dur des Noms, s’est terminée avec
une touche d’émotion : une salle, tapissée de phaphies est consacrée aux enfants morts
dans les camps de concentration. Cette clétura disite, renvoie a ce qui a été dit plus haut,
c’est-a-dire qu’on ne peut finalement totalementlére I'émotion de I'enseignement de la
Shoah, car cette émotion est liée a la nature noentévénement.

Le retour de la visite s’est fait soufdame d’'une évaluation formative dans laquelle
javais inséré une question portant sur ce quetleéges avaient retenu sur cette sortie. J'ai
choisi de faire un rendu de visite sous cette fgpi#dt qu’'un compte rendu plus formel dans
ces modalités avec une présentation orale devaclasse (un expose), car jai senti a la
remargue de plusieurs éleves apres la visite dadaisait trop pour elles. En effet, les éleves
m’'ont dit : «Madame, la visite était bien mais la prochaine [fa@s pourrait pas faire une
sortie en rapport avec les musulmans, on en pareajs.» ou «Madame on a fini avec les
juifs ».  J'ai compris cette remarque comme étant umasigur la saturation des éléves par
rapport au sujet. Il est vrai qu’on avait passéubeap de temps sur ce theme (3 semaines au
total a raison d’'1 heure par semaine) et I'intéig& éleves commencait a s’essouffler.

Les éléves ont donc réinvesti les conaaisss acquises pendant la visite et le cours a
travers une évaluation qui ne pouvait pas portéquament sur cette visite car cela aurait
pénalisé les éléves qui n'avaient pas participélla-ci.

En corrigeant cette évaluation, il en restsorti que les éleves avaient retenu de leur
visite un monument en particulier : le Mur des Nor@éace a ce mur, elles avaient pu
visualiser 'ampleur du nombre des victimes, bieleur que pendant le cours avec I'étude
d’'un tableau statistiques. Elles ont été émuesrdaeamur, car en étudiant les dates, elles ont
réalisé qu'’il y avait beaucoup de bébés et d’esfaarmi les victimes. Il est évident que c’est
leur corde sensible qui a été touchée. Il estquai cette émotion rentre en contradiction avec
le discours des historiens et pédagogues qui ealeigt les dérives. Cependant, faire appel de
temps en temps a la corde sensible des élevese sstrépréhensible, dans la mesure ou cela
peut les aider dans certains cas a retenir qualgoge ? La réponse n’est pas si aisée. Il est
évident qu’on ne peut fonder un cours uniguement’émotion : les analyses, la réflexion
resteraient beaucoup trop superficielles. Mais gauwvoir capter I'attention des éléves dans
certains cas, I'émotion peut étre une entrée ptudier un document. Le réle du professeur
dans ce cas précis est de faire dépasser a I'éypeemier stade pour pouvoir permettre a
celui-ci d’aller plus loin en amorcant une réflaxisur le document.
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5. Le bilan de I'expérience.

Toutefois, cette sortie a été une expéagositive sur le plan pédagogique car cela m'a
permis de me rendre compte que mes €leves avaantbup de connaissances sur le sujet,
connaissances acquises par la réalisation de ttalems les classes antérieures (exposes) ; et
positive également sur le plan humain : les élesessont senties valorisées. D’'une part,
pendant la visite, elles répondaient aux questittnka conférenciere et donc montraient leur
savoir. D’autre part valorisées gu’on les ait eméssnquelque part ; elles se sentaient prises
en considération.

Enseigner la Shoah en classe de seconde BEc des éleves relativement
enthousiastes, n'a pas été sans difficulté. Jeumsehgurtée en début de séance a une certaine
résistance de la part de certaines éléeves qui @stiingu’elles avaient suffisamment entendu
parler du génocide juif : Madame, les juifs on parle que d’eux,!«Y’en a que pour euxs,

« Les juifs dirigent tout, alors on est obligé de lpard’eux !». Ces réflexions des éleves ne
sont pas ouvertement antisémites mais sous-tendearitisémitisme latent.

Les éleves manifestant un certain engouement ffastoire, je ne m’attendais pas a ce type
de remarque. Jai donc réagi a chaud : la prenti&e qui m’est donc venue a I'esprit fut de
me tourner vers la loi, en expliquant aux éléves, giune part, avec ce genre de remarques
elles pouvaient tomber sous le coup de la loi eair des propos antisémites ou racistes, étre
I'auteur d’un acte antisémite ou raciste est pé&sslb prison. Et que d’autre part, le génocide
qui a eu lieu pendant la Seconde Guerre mondiale gt événement important de I'histoire
du XX° siécle, qu'il importait donc de comprendre ce ¢jétait passé ; et que ce génocide
concernait il est vrai en grande partie les juifgisnpas seulement. Cette réponse a eu le
mérite d’éviter un dérapage et de calmer les élgue ce sujet.

Une deuxieme difficulté s’est posée pemhdes cours: c’est la concurrence des
mémoires. Une éleve a demandé pourquoi on ne pawdai de I'esclavage, du génocide
rwandais qui lui, était plus récent. Ce a quoijgpondu que premierement I'esclavage n’était
pas a leur programme donc nous ne pourrions paglias ; et que deuxiemement, tous les
génocides avaient leur importance. Pour essayéaigecomprendre cette derniere idée aux
éleves, j'ai tenté de leur faire prendre la situatilans le sens inverse, en prenant 'exemple
d’'un éléve qui dans 50 ans serait a leur placeeritfla méme réflexion sur le génocide
rwandais, en prétextant que ce n’était plus lagdmI'étudier, de s’en souvenir car il s’était
produit il y a longtemps. Je leur ai demandé & tmur paraissait légitime ? Est-ce que cela
leur semblait une raison suffisante pour ne padiétwce génocide ? Leur réponse a été
heureusement négative.

Il faut préciser que ma classe est composeritairement d’éleves d’origine turque ou
africaine. Ces éleves sont en demande et souhajtent’'on étudie ce qu’elles appellent
«leur histoire» et se sentent « lésées » du fait qu'on ne kefpas. Etudier « leur » histoire
serait en quelque sorte, me semble t-il, pour déeses, percu comme une prise en
considération. Il se rajoute a cela, un sentimergaturation (évoqué précédemment) chez les
éleves. Ce sentiment que faisaient ressortir legeg m’a interpellé. Je me suis demandé
comment on pouvait y remédier. Comment motiver d&s/es pour qu’ils retrouvent un
certain intérét pour ce cours ? En renouvelamiradque pédagogique, en s’appuyant sur de
nouveaux supports, en variant les activités ; sayest de sortir au maximum de la structure
du cours classique. Cette réflexion sur le rendenednt de sa pratique pédagogique ne
constitue qu’une piste et il faut reconnaitre geé&t difficile d'innover méme si cela n’est pas
impossible.

Concernant la visite au Mémorial, la difié n’est pas venue de I'organisation mais de
la barriere parentale et de la résistance purérgiles de certaines éleves. En effet, sur un
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effectif de 32 éleves, 8 éleves n'ont pas parti@pi@ sortie. Dans la majorité des cas, les
parents n’ont pas voulu que les éleves participanils ne woul[aient] pas que [leur] fille
aillent & cet endroit®’. Ce qui sous-entendait qu'ils ne voulaient paslqueenfant aille au
Mémorial car celui-ci était destiné a la mémoirevgu Face a ce type de comportement,
I'enseignant ne peut lutter : les parents font @dgtadans ce cas. Pour le reste des éléves,
ceux-Ci n‘ayant pas rapporté leur autorisation ddies (volontairement ou non), il était
evident gu’ils ne pouvaient prendre part a cettdeso

6. Enseigner la notion de génocide en classe de CAP.

Ce travail effectué en classe de Secoritle, Beut étre adapté en CAP (voir le tableau
de séquence de CAP en annexes), dans le cadreéigul@ance intitulé « Guerres et conflits du
XX ¢ siécle ». Le contenu doit &tre modifié, notamnpartrapport aux notions a faire passer :
on ne retiendra que celle de génocide. Les olgedtfla séquence sont donc ici différents.
Contrairement au BEP ou il est possible de démdareéquence par la visite, en CAP, la
visite doit étre préparée en cours avec au préalaid séance de recherchelsargénocides
les différents aspects du sujet (sous I'égide rddepseur): les politiques discriminatoires, la
solution finale (conférence de Wannsee, la répamtijéographique des camps, les différents
types de camps), la vie dans les camps... Le but éeaconstituer 3 mini dossiers au choix,
un sur le génocide arménien, un sur le génocide faisolution finale, un sur les politiques
discriminatoires. Soit le professeur travaille al®documentaliste, soit le professeur apporte
un corpus de documents sources en classe. A garties sources, dans le but de préparer les
eleves a leur épreuve de CCF en histoire, les ®l@eomstituent un mini dossier de 3
documents autour d’'une problématique puis en fard présentation orale de 5minutes
(conditions de I'examen). A la suite des présentatiorales, le professeur rassemble les
travaux pour en faire un dossier pour chaque éEveui permet a chacun des éleves d’avoir
une trace du travail des autres camarades. A ta daila visite, les éléves constituent G4
dossier avec les documents de leur choix et lesrrdtions écoutées lors de la visite. Ce mini
dossier est releve, évalué dans sa présentatsmnetontenu écrit, cela permet au professeur
de vérifier les connaissances acquises ou non.

Si cette démarche prend trop de tempsean g¢ donner comme objectif de travailler
sur les 2 génocides Arménien et juif sans pasael'@ape de recherche des éleves. Le
professeur apporte 2 mini dossiers: un sur le gjdroarménieff, un sur les politiques
discriminatoires pendant 127 guerre mondiale et travaille ces dossiers lors dtours
dialogué. Puis la visite au mémorial permet d’apprdir le génocide juif et, apres la visite,
chaque éléve constitue un court dossier de 3 daaismeourt dossier évalué a I'écrit pour
tous mais aussi évalué a 'oral pour certains tiasadre du CCF

MARGUERITE Laétitia

Professeur de lycée professionnel
Lycée Polyvalent Charles Baudelaire,
Fosses.

Académie de Versailles

87 Motif donné par un parent sur l'autorisation detigo
8 pour traiter du génocide arménien, 2 numéroshigtdire sont précieux : N°341 Avril 20@@nocide des
Arméniens ; N°187 Avril 1995 Le Massacre des Afarén
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ANNEXE
PROJET DE SEQUENCE CAP

« Guerres et conflits contemporains » en classe GAP,

Traité en 2 séguences
Séquence 1 Les guerres contemporaines

Séquence 2 Les conflits régionaux

Séquence 1

Problématiqgue de séquernce

Quels sont lexaracteres des différents types de conflit du XXéesiécle ?

Obijectif de séquences

-Savoir caractériser et reconnaitre différents typs de conflits
-Identifier et analyser des documents de nature vage.
- Savoir constituer un dossier type poue CCF d’histoire géographie

Projet: Visite au mémorial de la Shoah
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Tableau de la Séquence 1 : Les guerres contempsrain

Problématique/
objectif

Notions

Supports

activités éléves compétences

Btiatu

Pourquoi la
Seconde Guerre
mondiale est-elle
une guerre
mondiale et
totale. ?

-Se situer dans le

Guerre mondiale
Guerre totale

_ Tableau de statistiques (bilan
humain de la guerre).
_ Carte des pays belligérants.

Analyser une carte et un tableg

Ul ,
Réalisation d’'une

temps (économie de guerre| - Affiche d.e propagandeBowl statistique. ) frise
A sme them over : more productios Analyser une affiche de .
La Situer la 2 effort de guerre) . chronologique
Second | guerre mondiale auteu_r inconnu, 1942 propagande.
5 www.internationalposter.com
e par rapport a la - -
- (économie de guerre)
Guerre | premiere
Mondi | -Réinvestir les
ale notions et les
1h compétences vues
lors de la séancel
-Carte des pays belligérants.
Cahier d’activité CAP, histoire
géographie, Nathan Technique
2008.
Séance - _ -Usine de matérie_l de guerre a
5 Vérifier la maitrise _ Lyon ‘(phqtographle). Manuel Lectur_e et ana_lyse de cartes.
Evalua des concepts de | Guerre mondiale Histoire £'°L, ES, S ; Bréal, Descnptlon'et interprétation d'une
tion guerre totale et | Guerre tptale 2006. _ photographie.. _
1h30 de guerre Economie de guerre | -« The guy who_ relaxes, helping Analyse d’une affiche de
mondiale. the axe is » (affiche de propagande.
propagande), 1942,
Parkenvww.internationalposter.
com
-Quelle a été la
Séance | spécificité du
3 génocide?
Le - Comment s’est -Différents ouvrages, manuels,
génoci déroulé le photos déja pré- sélectionnés par
de juif génocide ? Génocide le professeur sur les génocides | . lation dé
etle -Quelles sont les | Politiques puis les politiques ,(’j\na yse et mise en relation dgs
. - A . R . ocuments.
génoci | politiques discriminatoires discriminatoires pendant la
de discriminatoires Seconde Guerre mondiale
arméni | mises en place
en pendant la
2h | Seconde Guerre
mondiale ?
Visite
au Visi
Mémor isite au| visite au Mémorial | Visite au Mémorial de la | , . .
il de Mémorial de la de la Shoah Shoah Visite au Mémorial de la Shoah
la Shoah
Shoah
Vérifier -Ecrite : le contenu
Séance | l'acquisition  de Reéalisation d’'un dossie du dossier
4 certaines documentaire (3 documents) spiSélectionner 3 documents RestityerOrale (pour
Evalua | connaissances, I¢ les différents aspects duet réinvestir des connaissances | certains éléves)
tion rendu de la visite génocide juif dans le cadre du
au Mémorial CCF
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PASTEUR,

LE SAINT LII.IQUE
REVELATION :
LES ASSASSINS
DE NIGOLAS I

Decouverle la plus weme cuisine du monde

IHistoire

possitk La Rome de César §

la vraie nature de la République romaine

le genoclde des

Armemens

iz
=

1 décisionde | Le témoignage | La Turquie
cportation | des victimes face d son passé
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LE THEATRE
COMME MOYEN PEDAGOGIQUE POUR ENTRER
DANS L'HISTOIRE

Dans quelle mesure le théatre est-il myen pédagogique aussi efficace que le roman
ou le documentaire ou le film de fiction pour entlans I'Histoire et valide-t-il une pratique
effective de la bivalence lettres-histoire ? Clastencontre avec I'historien Gérard Noiriel
qui m’a conduit vers cette réflexion.

Au mois de décembre 2008, Gérard NoirieEondu a l'invitation de I'association
nanterrienne d’éducation populaire « Les Orangeégnt un des objectifs est de faire partager
au plus grand nombre les apports de la rechercdterigiue et sociologique. Il est venu
présenter son travail sur le clown ChocBlapremier auguste noir, qui a contribué, compte
tenu du succés du spectacle de Footit et Cho@olainstruire dés la fin du XIXeme siécle le
stéréotype du noir « battu et content ». Cetteepiérite par I'historien lui-méme a pour
ambition de créer l'alliance entre le scientifiqgtdes artistes du spectacle vivant.

Depuis de nombreuses années, G. Noirréicjge a des conférences sur I'immigration,

les étrangers et les ouvriers en France et déntestaécanismes du racisme. Son constat est
que malgré les apports de la recherche et les cooations sur ce sujet, le phénomene
perdure et s'amplifie méme. Passionné par le sglectévant, ses derniers travaux portent sur
le théatre et I'histoir8, & ce titre, il préside le collectif DAJA de I'aube jusqu’a I'aurore,
dont « le principal objectif est de lutter contesaeplis corporatistes, d’inciter les artistes du
spectacle vivant a prendre enfin en compte, dauss leréations, mais aussi dans leur
réflexion sur I'avenir de leur métier, les connarsses produites par les Sciences de 'Homme
et de la Société. Inversement, DAJA veut convaihesechercheurs que le spectacle vivant
peut les aider a transmettre leur savoir dansalegmbes accessibles a tous les citoyens. »
A titre expérimental, je suis parti de I'hypothé&aee la bivalence lettres-histoire répondait a
cet objectif et qu’il était nécessaire de vérif@rcette pratique pédagogique pouvait étre
valide aupres de nos éléves de lycée professio@eelarticle a donc pour modeste ambition
de rendre compte d’'une expérimentation menée agidement et dans I'urgence, avec deux
classes, une terminale CAP APR (agent polyvalesthueation) et une premiere bac pro 2 ans
HE (hygiéne et environnement) et d’amorcer la xéflie pédagogique a la fois sur la pratique
de la bivalence lettres-histoire-géographie elestinéatre et histoire en particulier.

1. L’'expérience.

Compte tenu du public, jai di choisir diestes relativement faciles d’acces ne
présentant pas d’obstacles majeurs a la lectutedtapoint de vue de la langue que de la
longueur. Les pieces devaient aussi permettre mtiitkr un probleme historique soit autour

8 http://www.lespetitsruisseaux.com/spectacles/@osspectacle/dossier_Chocolat_PF.pdf
% Histoire, Théatre, Politique Gérard Noiriel, caateux Agone, 2009
% http://daja94.free.fr/
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d’un acteur de l'histoire, d’'un événement, d'un teotte et d’interroger le présent. Enfin, il
s’agissait aussi de cerner les objectifs proprEsague discipline, le francais et I'histoire.

A l'aide d'un recueil de textdes bienfaits de la colonisatithj'ai sélectionné deux sketchs,
pour la classe de Bac PEn 1492, les Gabonais découvrent 'Eurdpae Sylvain Brison et
pour la classe de CAl classe€”de Francoise Bonne

Avec la classe de baccalauréat professionnel

Dans une séquence intitulée « si les Gabonais avdielécouvert I'Europe... », jai
mené 2 séances de 2 h chacune. Mon objectif é&atsciter le questionnement des éléves et
de mesurer si le processus d’identification propuethéatre était opératoire et permettait
d’entrer dans I'Histoire pour a la fois interrodgempassé et le présent.

1°"® séanceavec une dominante lecture d'une piéce de théatume initiation au jeu
théatral.
Elle a consisté a prendre connaissance du texsectosemble, a le lire a haute voix et a saisir
le décalage. Toute la piece est construite a patliinversion des événements historiques et
des personnages par rapport a la réalité. En élffetagit d’'un débat dans un studio d’un
journal télévisé de 20H, débat entre un présentateutélé noir, M. Mengué historien et
sociologue noir, auteur du « réle positif de léoogsation africaine en Europe » et un invité
blanc M. Gimont président d’'une association et @utun livre intitulé « I'esclavage, la
honte africaine ». Tous les personnages ont I'dcakitain. Les éleves se sont interrogés
pour savoir comment avait eu lieu la découvertel’denérique par Colomb, il a été
nécessaire de relever tous les événements cités.

ZM séanceavec une dominante histoire.

J'ai proposé un corpus de documents variés afidedtifier les motivations des grandes
découvertes et leurs conséquences. A ce momdasléléves ont di reconstruire le passé et
remettre dans l'ordre chronologique les documelets,comparer avec ceux cités dans la
piece.

lIs ont ainsi percu le décalage. lls se sont anssirogés sur les représentations de I'autre et
en quoi ces événements qui semblent tres éloigné®ide quotidien sont tout a fait proches
et suscitent des débats.

Le travail n'a pas fait I'objet d’'une évalimt proprement dite mais les éleves ont
longuement débattu par exemple de la colonisatleri;accent francais qu’ils ont lorsqu’ils
parlent I'arabe par exemple, sur la nécessité ou d® reconnaitre I'esclavage, sur la
christianisation et de savoir ce qui se passetgduad’hui si en 1492 les Gabonais avaient
découvert I'Europe. La réponse est venue de Mare :n’avais jamais pris conscience que
j'aurai pu faire partie d'une minorité» Le processus d’identification a donc fonctionné,
Marc s’est identifié a Gimont, il I'a joué avecd@ent africain. Mais il a aussi procédé a la
mise a distance de I'‘émotion et a identifié le peote historique grace a I'étude des
documents et aux échanges qui ont eu lieu darladaec

En classe de CAP.

L’'approche a été moins historique mais toussa fructueuse. Dans la piece les
personnages sont au nombre de 5, un noir abordastixantaine, nommé Nceud papillon
dans le texte, une famille de trois blancs, compakepere, Gégé, de la mére, Manman, et de

%2 | es Bienfaits de la colonisation,collectif, 16texa lire ou & jouer, ABS édictions, 2007
% http://www.abseditions.com/Detail Texte.php?1d Te246
% http://www.abseditions.com/Detail Texte.php?1d Te242
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leur fils Titi, un adolescent et un contréleur @eINCF, blanc. La scéne se passe dans un
compartiment de®l° classe des années 60. Le pére, la mére et Imntisont ouvertement
racistes, toute I'histoire est fondée sur les gé&puqu’ils ont a I'égard de nceud papillon
soupconné d’étre un voleur et un inculte. Or caideravec la complicité de I'adolescent finit
par donner une lecon de francais et a renversgiuiation.

Malgré les difficultés, tous ont eu a cceujaleer les personnages et d’inverser a chaque
lecture les réles. Boulay jouant tour a tour urspenage raciste ou celui victime du racisme.
Christina a pu jouer aussi bien le contréleur tacg méchant que la mére de famille.

Dans cette séquence intitulée « Il est classe lidée était de définir la notion de préjugé, de
percevoir comment le « dominé » grace a la culpanevait prendre le pouvoir en maitrisant
la langue du maitre.

La piece se déroule dans les années 60, dans uextmrde décolonisation, il est fait
référence a la décolonisation de I'Algérie par egkenet du Cameroun.

Les éleves ont travaille avec enthousiasme, certagpétant leur texte a la maison.
Néanmoins, jaurai d0 mener en paralléle une sépudihistoire ou une situation sur « types
de guerres et conflits » en insistant sur les netide colonisation et décolonisation ce qui
aurait permis dans le cadre de la bivalence de failien avec le texte théatral et ainsi de
croiser connaissances et perception des mentdétégpoque. Ces notions sont complexes et
demandent du temps pour s’approprier les connaissagt saisir les enjeux des événements.

2. Bilan d’expérience.

Ces deux breves expériences permettent giegde plusieurs points. Le théatre est un
moyen de se mettre a la place des acteurs deoli@stnotamment ici a la place des
anonymes, il s’agit bien d'une démarche historigqnéme d’'une démarche les plus difficiles
et une des premieres qualités nécessaires a lieistoElle permet aussi de saisir les
mentalités des différents protagonistes.

Le processus d’identification est le phénoenknplus intéressant et efficace mais il est
indispensable de le mettre a distance grace adétdes documents, a la parole de
I'enseignant et aux échanges que généerent la éeetue jeu théatral. Cette démarche reléeve
aussi d'une pédagogie active et citoyenne au métre dque la situation probléeme en
géographie. Elle demande d’étre rigoureux quanbs objectifs d’apprentissage pour bien
distinguer ce qui releve du francais ou de I'higpitout comme lors de la conférence
spectacle du Clown Chocolat, I'historien n’est pédsste il joue le réle de la distanciation par
rapport a 'émotion produite par le spectacle.

L’histoire est celle de I'action des hommesaan celle de forces obscures prédéterminées.
Dans nos pratiques pédagogiques, comme pour laisitegprobléeme en géographie, n’est-il
pas nécessaire de développer « une Histoire-grabk qui questionne Tout en
interrogeant le passé et le présent cette Hispyobleme permet de reconstruire, de se
donner une représentation du passeé et de consiasreéponses au présent ?

Cette ébauche de réflexion mérite d’étre afgmdie dans le cadre de la bivalence des
professeurs et des pratiques de I'interdisciplidapour développer aussi des démarches qui
permettent aux éleves de comprendre qu'ils pewdeatacteurs de I'histoire et qu'il n'y a pas
de fatalité, les événements sont le produit desxaes Hommes. On pourrait imaginer des
jeux de role®pour mettre les éléves dans des situations histsigvant ou aprés une mise a
distance pour interroger un probléme actuel owhdie et tenter de le résoudre.

% http://www.barnard.edu/reacting/

interlignes n° 39 - juin 2009 75



Enseigner autrement I'histoire et la géographieRwu

Certes I'Histoire s’écrit, se raconte maig sk vit aussi, le passé explique le présent mais
le présent nous contraint souvent a interrogeasse.
Dans nos cours, I'histoire doit aussi pouvoir sAner.

Régis SIGNARBIEUX

Professeur formateur LP Valmy Colombes
IUFM de Versalilles,

Université Cergy Pontoise.
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L’ETUDE DE CAS
POUR ENSEIGNER LA GEOGRAPHIE

L’enseignement d’une ressource fragile : 'eau enlasse
a travers une étude de cas sur le fleuve Colorado

Durant mon année de stage a I'lUFM, japishde travailler sur une question qui me
semblait étre d’actualité et pédagogiquement moteva une ressource fragile. Ce travail a
été effectué dans le cadre d’une classe de se®BEHepour le mémoire professionnel. Etant
donné qu’a la rentrée prochaine, ces sections vomées a disparaitre, il m’'est apparu
intéressant de retravailler ce sujet d’étude avecalasse de CAP. En effet, leur programme
offre la possibilité de travailler sur une resseuteau ou I'étude de cas est au cceur de
I'enseignement géographique. Pourquoi et commeseigne-t-on une ressource fragile :
'eau, dans une classe de CAP ?

L’eau en tant que ressource vitale est un enjedé&leloppement Durable.

En classe de CAP, le théme 7 du prograthiigomme et sa planéte aujourd’huious
invite a étudier sous la forme d’'une étude de ckes enjeux actuels de I'environnement en
évitant une approche catastrophiqdié ke programme de CAP propose deux sujets d’étude
dont :la gestion d’une ressource : I'eau

I- L'intérét d’'une étude de cas, le choix du fleuveColorado.

A-L’intérét d'une étude de cas.

L’étude de cas est une démarche pédagogigisente dans les ouvrages de didactique et
les manuels scolaires depuis plus de trente anss @8 pratiques des enseignants elle est
moins systématique.

Michel Hagnerell€® rappelle quee n’est pas un exemple illustratif d'une réglest le
point de départ dansine démarche inductiveCela ne veut pas dire que la démarche
déductive soit & écarter mdssdémarchdanductive s'appuie sur une pédagogie d'exposition,
de découverte et de recherche dans une situatidradail individuel guidé.

L’étude de cas propose aux éleves dectdflé la question réelle d’aménagement de
I'espace par les sociétés a partir de donnéesaasest || peut s'agir de problémes réels déja
résolus ou de problemes qui se posent actuelleda@stune région donnée.

% B.0. n° 5 du 29 Ao(t 2002.

" |dem, note 1.

% Michel Hagnerelle , le 05/06/02, au bilan de Isenén oeuvre des nouveaux programmes de géographie
Pour la classe de seconde
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L’étude de cas oblige I'éléve a pragiqun raisonnement géographique, a se former au
choix réflechi et conscient dans I'espace des sexidPar-la méme, elle participe a une
éducation civique globale.

Gérard Hugoni@ ainsi que les documents d’accompagnement de $aelde premiére
générale préconisent de travailler I'étude de aamrd 1 a 4 heures, ceci afin d’éviter que
I'intérét de I'éléve ne décline et que le contegographique de I'étude ne soit pas épuisé. Ce
qui, dans le cadre d'une classe de CAP, s’accoedaifement avec le nombre d’heures
dévolues a la géographie.

L’étude de cas doit s’appuyer sur une étaride supports, on évoque également
I'utilisation d’un dossier documentatf& (sachant que dans le cadre d’une classe de CAP cec
peut se traduire par la constitution d’'un dossarrpge CCF).

L’analyse de ces documents doit permettre non masampartimenter I'étude mais de
compléter le raisonnement, d’avancer dans la résaldu probléme.

Pour bien mener I'étude de cas, il ng fas que le particulier soit trop singulier car
on ne peut pas mettre en perspective. Il faut bigimiter le théme de son étdde choisir
les documents avec circonspection. En effet, lesumi@nts concourent a une intelligence
d’ensemble et doivent donc se faire écho (complé&neonfrontations, nuances). Pour que
les informations recueillies prennent sens, lesnéhds permettant d’éclairer la nature des
documents doivent étre précis et nombreux.

La construction de l'étude de cas comparte problématique, des notions, un
document complexe et riche comme la carte au 1G00@ar exemple, ou plusieurs
documents, une démarche, une échelle pertinentechamgement d'échelle pour une mise en
perspective modeste mais réelle.

B- Le choix du fleuve Colorado.

Mes lectures m’ont fait découvrir le fleu@elorado et les difficultés que connaissait son
écosystéme. Il m’est apparu comme un choix judiciear il implique un Etat du Nord (les
Etats-Unis) et un Etat du Sud (le Mexique) me pétané de réinvestir ici la notion de pays
développé et de pays en voie de développefifede fleuve me permet également d’analyser
les tensions liées a la concurrence des usage&ale & différentes échelles comme le
préconise le programme de CAP

De plus, cet exemple est rarement vu dassclasses de lycée professionnel. Il est
eégalement peu connu du grand public et donc melaérildes éléves. C’est malgré tout un
exemple que les enseignants utilisent depuis geslgonées dans leur préparafian

Lorsqu’on aborde une région du monde oau’est fragilisée, on évoque généralement
les conflits d’intéréts qui y sont liés, confliteruisant a la guerre. Or je désirais travailler
sur l'eau en tant que ressource fragilisée et ras gur un conflit de I'eau tel que celui
opposant Israéliens et Palestini@npar rapport aux eaux du fleuve Jourdain. Le progna
de CAP insiste sur la nécessité d'éviter une apyraatastrophiqde®

% ¢f. Hugonie Gérardzlés pour I'enseignement de la Géograpl@&DP de Versailles, Collection Démarches
Pédagogiques, Paris, 1995.

190 ¢f, http://www.ac-nice.fr/plplh/article de M. Hagnerelle, IGEN et doyen de I'laspon générale d’'Histoire-
Géographie.

91 ¢f. note 19 : article de G. Granier, I.A.- I.P.R.

192 ¢f, Mutin GeorgesDe I'eau pour tous p.50-51.

%B.0. n° 5 du 29 Aot 2002.

104 ¢f. http://www.histoire-geo.org

195 ¢f. Quand meurent les grands fleuwsFred Pearce, p.229 & 237.

1% |dem, note 7.
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Une étude de cas sur le fleuve Colorado m’a sepuaténente car le territoire Nord américain
est un espace pacifié pour les observateurs ou BeaColorado engendre des altercations
entre les divers Etats américains, et ce depuis ldu XIX® siécle. Cependant, on a ici des
enjeux tres forts liés a la gestion de I'eau parommes.

Lors de mes lectures, j'ai découvert quigeleve et son bassin hydrologique avaient subi
des avatars a une époque beaucoup plus ancienfragilssation de la ressource en eau dans
cette région du monde semblait avoir déja causé&e catastrophe. En effet, alors que le
continent Nord Américain était inconnu des europédmillait dans I'actuelle région de la
ville de Phoenix la civilisation des indiens Hohok&’. Cette société agraire avait mis en
place ce que I'on peut considérer comme le plusevesseau d'irrigation d’Amérique du
Nord. Elle semble avoir souffert des maux qui atgthwi empoisonnent les terres de I'Ouest
Américain. Ainsi, le sel, les engrais, les pestsidetc. font de certains sols de cette région du
monde, des espaces stériles pour longtemps. Apodssairexploité ces espaces, I’'homme est
contraint de les fuir.

Le Colorado est un fleuve en sursis. Sesces qui naissent au cceur d'un des trés
nombreux grands parcs nationaux américdinsont encore sauvées mais pour combien de
temps ? Sur plus de 2000 Km, ses eaux coulenesuetres d’un Etat qui est a 'origine de la
création du premier parc national : les Etats-U@iss désirs de préservation ne semblent pas
avoir la méme importance en ce qui concerne levfigbiolorado et son écosysteme. On note
que les intéréts économiques en jeu sont trop i@p pour que les divers acteurs en
présence décident de la mise en place d’'une gesdisannée et raisonnable des eaux du
Coloradd®.

Par conséquent, le Colorado et son écamgsgdnt condamnés si les divers acteurs qui
luttent pour s’accaparer ses eaux ne trouventg@dement un consensus. A court terme ce
sont des régions entieres américaines et mexicajoes/ont périr faute d'une prise de
décision. La responsabilité de ces Etats est detrdgja engagée.

lI- La séquence

Le Colorado semble donc étre un sujet idéal poerétude de cas. Tout les ingrédients
sont réunis pour construire une séquence en clisgeAP avec comme centre d'intérét,
I'eau : une ressource fragile.

Pour ce faire, je me propose d’étudier ce casegnatamment a un support filmique : un
extrait du documentaire de Yan Arthus Bertraad du ciet’® qui aborde le sujet de I'eau
comme ressource fragile. Ce documentaire a le endiétre clair et concis, de faire appel a
des spécialistes et de donner la parole a tousgsaeies en présence. Il permet de ce fait de
rendre compte des 3 aspects fondamentaux d'un attgetant au développement durable : le
volet économique, écologique et social.

197 ¢f. Quand meurent les grands fleuwdsFred Pearce, p.268.

198 parc naturel deRocky Mountain National Park, dans I'Etat du Calbo.
109 ¢ vandana Shivd,a Guerre de I'eau, privatisation, pollution et fito p.38.

110y/y du Cielest une série de quatre documentaires, consacxégrands enjeux de la planéte sur France 2 :
La biodiversité : tout est vivant tout est lié- Protéger l'eau, c'est défendre la vieCe deuxiéme épisode
aborde la question de I'eau douce, des inégaléé€piartition de cette ressource vitale aux iivgst humaines
visant une meilleure gestion de I'or bleu. L'eawd® est la plus précieuse richesse de notre planate aussi
la plus convoitée et la plus menacée. Elle egiriggihe de toute vie sur Terre et a le pouvoirateer les
paysages les plus spectaculaires : gorges, canglacgrs, chutes, deltas, fleuves...

- Une Terre a sauver et - La mer et les océans
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- La séance 1

L'objectif de cette séance est de montrer lgugestion de 'eau est un enjeu de
développement durable

Durant un premier temps, on visionne I'extrait du documentaire de Y.A.Band soit
un peu plus de quinze minutes ayant pour sujetraf®é Las Vegas.

Puis dans un second tempson travaille en cours dialogué a l'aide d'un &l
permettant de construire la définition de ressau@daquelle on associe les 3 piliers du
développement durable (environnement, économiecits).

On peut, afin que I'exercice soit profitable a dmacgléve de la classe, proposer avant le
visionnage un découpage de la classe en deux groupegroupe travaille sur les acteurs en
présence pour chacune des situations proposééause |sur la maniére dont I'eau est

employée.

Les groupes complétent le tableau ci-dessowis il y a une mise en commun et la on
met en relief les 3 piliers du développement digrab

Ou se trouve-t- Qui utilisent I'eau ? Comment est Quels sont les moyens utilisés pour
on ? Dans quel Quand ? consommeée s’accaparer I'eau ?
pays ? (Acteurs) l'eau ?
Pétra

Les piliers du DD

Las Vegas

Les piliers du DD
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Corrigé du tableau

Ou se trouve-t- |  Qui utilisent 'eau ? Comment est | Quels sont les moyens utilisés
on ? Dans quel Quand ? consommeée pour s’accaparer I'eau ?
pays ? (Acteurs) 'eau ?

Captage de I'eau rare avec des
Rigoles creusées dans la pierre pgur
économiser I'eau

Pétra Commercants, ily a Usage collectif et
Jordanie désert 2000ans solidaire

Les piliers du DD Equité sociale Economie de suffisance

La ville et ses habitants,

. : Usages privés et
les casinos, les touristes

individuels pour
les jets d’eau, les

décors, les golfs L’eau du Colorado
de la ville, les Création d'un vaste,lac
jardins et les d’alimentation pour 7 Etats.
Las Vegas arcs
Aux EU dans lg La responsable de la P S R
. ) ) Le Colorado n’arrive plus a
désert gestion de 'eau dont le byt . . . .l
Consommation de alimenter le lac dont le niveau baisse

est d’alimenter las Vegas

pour répondre a la 1000 litres par | projet d'un aqueduc géant depuis |e

demande touristique et A jour et par Nevada qui met en danger la
la. croissance ge la personne, soit 4 | biodiversité et d’autres populations
fois la qui risquent de manquer d’eau

population qui sera
multipliée par 2 dans 10
ans

consommation
d'un francais

Inégalité sociale

Les piliers du DD | Economie de consommation ; :
P Danger pour I'environnement

On conclut la séance par une courte synthese guemévidence 2 modes d’utilisation
de I'eau. On insiste sur 'importance d’'une gestotiective, solidaire et parcimonieuse de
I'eau respectueuse du Développement Durable éadied une gestion au service des intéréts
immédiats d’'un acteur important qui ne prend pas@npte les autres acteurs, I'écosysteme
du fleuve et le développement Durable pour les igdiods futures.

(On peut rappeler au cours de cette synthese’estdg@ cycle de I'eau et sa fragilité)

- La séance 2

On aborde le cas du fleuve Colorado.

Cette séance s’appuie sur les acquis de cellprgoede. Elle se déroule en 2 phases
sur deux heures. \

Une étude de cas peut étre menée grace a unasruhdnt tel une carte au 1/506%0
Mais l'utilisation de nombreux supports peut perneetle varier les points de vue. La vision
de I'éléve va ainsi se construire tout au long ettecétude. Cette variété va engendrer une
ouverture, un enrichissement de la question.

C’est pourquoi en plus des documents éleves, sgosient des planches photographiques
pour illustrer un paysage, un concept, une idée.
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A. L'accroche.

L'accroche de cette séance est un peu particuligresffet, les éléves ont d’'ores et déja
situé le fleuve Colorado aux Etats-Unis mais ilapjit nécessaire de leur rappeler que celui-
ci coule également au Mexique. Pour ce faire, otele rappelle a l'aide d’'une carte du
continent Nord Américain. Il s’agit de complétereurarte qui servira aux éleves tout au long
de la séance pour suivre le cours du fleuve, pbuersies lieux évoqués dans les documents
étudiés. Cette carte sert de pivot a la séance,delit permettre aux éleves une meilleure
perception de I'espace qui jalonne les eaux dwéeTolorado.

On présente aux éléves un fond de cartdsodécouvrent le cours d'un fleuve et son
bassin hydrologique. On demandpuel est ce fleuve Et qu’est-ce qu’'un bassin
hydrologique ?0n fait remarquer aux éleves que la tache pluseatpii entoure le cours du
fleuve correspond au bassin hydrologique du Cotmr&ah définit cette expression : ensemble
d‘un territoire drainé/baigné par les eaux d’'umle et de ses affluents.

Puis on continue cette activité par la notationndum du fleuve et de la mer dans
laquelle il se jette : le Golfe de Californie, om grofite pour réinvestir la notion du cycle de
I'eau. On poursuit I'activité par la notation desyp qui sont traversés par le Colorado et I'on
surligne en rouge la frontiere qui sépare ces dmys. Cet exercice permet de constater
gu’une frontiere politique ne peut arréter les edux fleuve.

Enfin, on fait noter aux éléves les divers Etatsé@cains sur la carte pour mettre en
avant les nombreux acteurs qui doivent se pariageraux du fleuve Colorado.

Ce travail guidé sur la carte doit aboutir a ongtat : les acteurs désireux d'utiliser les
eaux du fleuve sont tres nombreux dleditre de la séance

Les eaux du fleuve Colorado : un partage problématd?

Ainsi, a I'aide du titre et de cette activité, ooitdconstruire avec les éléves la problématique
suivante :

Pourquoi peut-on dire que le partage des eaux deufte Colorado est difficile ?

B. La premiére phase de la séance 2: Un partage ddfie des
eaux.

Débute alors la premiére phase de la séarmmcue en trois étapes. Le but de cette
premiére phase est de formuler les difficultés spnt inhérentes au partage des eaux du
Colorado.

Pour ce faire, on étudie le fleuve avec un problamé&soudre puis on évoque tous les moyens
employés pour s’accaparer ces eaux et enfin omtrecdétude en lillustrant avec un
exemple précis.

1. Des lois pour partager I'eau.

L'objectif étant ici de montrer aux éleves que peditiques ont tenté sans succes de
partager équitablement les eaux du fleuve.

A travers la lecture d’un texte, les éléves doiyaendre conscience de I'ancienneté du
probléme et d’'une partie des causes qui explidgestifficile partage des eaux du Colorado.
Le travail sur ce texte s’effectue en autonomiec&t aprés une lecture professorale du
document et d’éventuelles explications données tqaanvocabulaire incompris par les
éleves.
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L'éléve doit a I'aide d’'un tableau répondre a dasstions portant sur les raisons qui ont
induit 'échec des accords passés en 1922 entreigaimes et Mexicains.
Il doit noter: la réduction dramatique du débit fieuve depuis un siécle (en 1906, on
'estime a 25 KmJ alors qu’en 2002, son débit n’était que de 3,7(Km’'une des causes de
cette diminution : la sécheresse.

L'éléve doit également noter « l'injustice » det acord qui favorise les Etats
américains au dépend du Mexique.

Mais on fait remarquer également a I'éleve qu’'osssaye de résoudre le probléeme de
maniére pacifique. Cette remarque doit servir afrooter I'éleve a I'expression employée
plus tard qui est : « guerre de I'eau ».

2. Des ouvrages pour prélever I'eau.

Nous débutons I'étude de deux documents qui selébemt : un texte et un schéma.

Les activités proposées aux €léves vont s’effe@neours dialogué sous la forme d’'un
guestionnaire.

L’éléve retrouve sous la forme d'un texte la dgdimm du cours du fleuve, le second
document est une illustration du texte. Ces doctsneamplémentaires vont permettre a
I'éleve de découvrir une des spécificités du Caloran I'occurrence les divers ouvrages qui
permettent de prélever les eaux du fleuve. Maistc&galement une autre maniere de
renvoyer I'éleve au document d’accroche constuil@but de la séance. Le cours du fleuve y
est décrit sous une autre forme.

Pour ce faire, aprés lecture du texte, on demargeve de compléter le schéma avec
les noms de barrages manquants évoqués dansde Rexs on lui demande de travailler sur
le texte en soulignant les ouvrages qui serverdaptec I'eau du fleuve. Ces deux exercices
aboutissent a la question suivange quoi servent ces ouvraged.@s réponses attendues se
trouvent dans le texte : irrigation des terres cjels, approvisionnement des grandes
agglomérations. On demande alors a I'éleve le nerdbrbarrages qui jalonnent le cours du
Colorado et leur fonction. Puis on aborde des das précis sur le fleuve : le tunnel Big
Thomson Project et le prélevement de I'lmperiall®&al Ces questions ont pour objectif la
mise en lumiéere des effets de ces ouvrages sledeef a savoir un prélevement abusif des
eaux du Colorado qui conduisent a une réductiostiduee de son débit et ce au détriment du
Mexique.

Pour illustrer encore plus clairement cet épuisendes eaux du fleuve, je propose aux
eleves de représenter schématiquement le débledwefqui se réduit au fur et a mesure de
son avancée, par une fléche.

3. L’insatiable soif de la Californie.

Cette premiere phase se cloture sur un rétrécesstedu champ d'étude axé sur un
exemple plus particulier celui de la Californie. Hecument étudié est un extrait de texte
journalistique intitulé sur lequel nous travaillesoen cours dialogué avec les éléves.

On demande tout d’abord aux éleves de reprendoarta construite au debut de la
séance pour situer la Californie par rapport asibdsydrologique du Colorado. Puis a l'aide
d’'un questionnement, on exploite le document et fgpt : la construction d’'un réservoir
d’eau pour alimenter le sud californien.

Ce projet est présenté comme une erreur par éesironnementalistes », on demande
aux éleves pour quelles raisons et on leur demégdiement de relever dans le document ce
gu’ont provoqué « les grands projets hydrauliques »
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Les réponses attendues doivent faire ressortirétdgecs de ces constructions mais
surtout exposer une expression particuliere : glesres de I'eau ».

Ce terme de « guerre » doit apparaitre tres forty@ux des éleves en rapport au sujet
abordé : le fleuve Colorado. Il est en rapportiemwec des notions violentes, des rapports
guerriers, sanglants... On doit alors faire obseaunr éléves que I'eau est rare comme on ne
cesse de le dire depuis le début de la séquenpeatette rareté engendre des comportements
qui peuvent s’apparenter a des attitudes guerri€neparle généralement de conflit d'usage.

Pour finaliser cette premiére partie, on constune trace écrite qui doit reprendre
certains des termes évoqués lors de I'étude deantmnts : accords politiques, acteurs,
inégalités, conflit d’'usage/guerre de I'eau.

C. La seconde phase de la séance 2: Les conségasnd’'un
partage difficile.

Cette deuxieme phase est divisée en deux sotiespddans un premier temps, on
travaille sur un exemple précis : le cas de la&\dik Phoenix puis, dans un second temps, pour
cléturer la séance, on travaille sur I'estuaireat écosysteme.

L'objectif est la mise en avant de certains dést® négatifs liés aux mauvais usages
des eaux du fleuve Colorado.

1. Des eaux gachées.

Elle se compose de deux documents qobe®léetent et sur lesquels les éléves vont
travailler en autonomie. Le premier document est photographie accompagnée d’une
légende explicative présentdrduntain Hills a PhoenixLe second document est un texte qui
a pour titrePhoenix, une ville « gloutonne » en eau

On étudie ces deux documents a l'aide d’'un quasément sur lequel les éleves vont
travailler seuls. Mais avant de débuter cette étodedemande oralement aux éléves apres
lecture des documentsde quelle ville parlent ces documentd.@ réponse attendue est
Phoenix. On demande si quelqu’un sait dans quehgtaricain se trouve cette ville ? Il s’agit
de I'Arizona. Ces deux questions permettent de agewles éléves a la carte construite au
début du cours et de rappeler la notion de basginologique. On fait constater aux éléves
que cette ville est éloignée du cours du fleuve. c@mstat les renvoie aux divers
ameénagements du fleuve pour prélever ses eaux.

Le questionnement suivant a pour visée I'obsemnatie la mauvaise utilisation de I'eau
a Phoenix a cause notamment de lieux qui consomineantcoup trop d’eau et dont la finalité
est purement attractive, touristique. On fera rgmear aux éléves que l'auteur du texte parle
d’'une consommation de 4000 litres par jour pouseul foyer. Le travail sur ces documents
pointe intentionnellement le gaspillage d’'une resse fragile, on rappelle aux éléeves que
'on se trouve dans un pays du Nord ou la sociét&ahsommation est reine méme pour
I'eau : on peut parler de surconsommation.

On enchaine ensuite avec la seconde partie.
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2. Des eaux polluées, un écosysteme en danger ?

On travaille en cours dialogué sur deuxudoents qui se complétent : une photographie
satellite de I'estuaire du fleuve Colorado et uitrak d’article portant sur les menaces qui
pésent sur I'écosystéme américano-mexicain a plitéitn Colorado.

Le travail sur ces documents s’effectue a I'aidendjuestionnaire présenté sous la
forme d’un tableau. Mais avant de démarrer cettdeiton exploite la photographie satellite
et sa légende en observant les zones figurantele-ai, les couleurs présentes sur cette
photographie...On prévoit également d’éclairer |éy&$ sur la présence du sel dans le fleuve
et sur les conséquences désastreuses de celuileifleuve et son écosysteme.

Les questions posées aux éléeves vont permettoerdgdruire la définition de la notion
d’écosysteme. En effet, on demande aux éleeesment sont utilisées les eaux du fleuve ?
Quelles sont les conséquences sur le fleuve et éonsysteme » ?

Ce terme est apparu dans le texte et dans leiguesient. Cela doit faire émerger
logiquement une explication si le terme n’est pasnc. On peut alors demander au reste de
la classe une explication ou décomposer le mot kgeéléves : éco/écologie, systéeme/cycle.
On pose alors la définition dans le cadre réservét &ffet et I'on poursuit I'activité avec les
éleves.

Ainsi, on termine I'étude des documents en pokagtiestion suivantequelle est I'une
des causes qui rend difficile la résolution deshi@mes évoqués précédemmehe’ut de
cette ultime question est de revenir a I'idée sgddepar le titre de la séanckes eaux du
fleuve Colorado : un partage problématique ?

En effet, la difficulté a résoudre les problémes mbllutions et de destructions de
I'écosystéeme du Colorado est en grande partiediée présence d’'une « frontiére politique
qui complique fortement les efforts de conservatio®n est donc revenu a l'idée d’'un
partage problématique entre les Etats-Unis et [eidde.

L'étude maintenant terminée, on construit la trécete avec les éleves en les renvoyant
aux idées qui ont été soulevées lors de l'étude diesiments. On vy inclut les termes
surconsommation et écosysteme.

L’étude de cas se clbéture par une courte syntl@seepose le titre de la séquence et la
problématique. Ensuite, a l'aide de questions amstrait la synthése avec I'ensemble des
éleves. Cette synthese doit étre recentrée constatrsur le fleuve Colorado, sujet de cette
séance. On posera une derniere question sur lladeniColorado afin de recueillir les
suggestions des éleves.

On en profite également pour leur demander s’iitnpas connaissance d’autres
exemples ayant un lien avec ce que I'on vient dietu?

Cette ultime question peut permettre a I'enseignde construire une planche
documentaire sur un sujet évoqué par un des él&tate ce fait d’amorcer, la séance 3 qui
doit permettre la constitution d’'un dossier d’oral.
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- La séance 3.

Elle a pour but de constituer un dossier pouC@&F. Les éléves doivent choisir 3, 4
documents au maximum parmi les documents étudrebésude de cas du Colorado. Poser
un probléme et argumenter en semi autonomie yogpondre.

GEOGRAPHIE

Fiche ségquence

L’homme et sa planete aujourd’hui

CAP

OBJECTIFS GENE

RAUX :

Etre capable d’identifier une ressource renouvelatd mais « fragile ».
Mettre en évidence les enjeux actuels, politiques$ gciaux, économiques de

I'aménagement d’un fleuve a travers les acteurs, les stratégies et leurs moyens

d’actions.
Séance n° Problématique(s) Notions Supports Savoir-faire Durée
Titre pédagogiques
Séance n°1 -Pourquoi Environnemen{ Extrait du Lecture d'un 2h
Qu’est-ce que la| peut-on dire | Ressource documentaire | documentaire
gestion de que l'eau est | renouvelable | de Yan Arthus| Construction d’'un
l'eau ? une ressourcqg Cycle de I'eau | Bertrand tableau de synthese
fragile/rare ? Lecture d’'un schéma
Construction d’'une
synthese
Séance n°2 -Pourquoi Ressource Cartes Construction d’'une 2h
les eaux du peut-on dire | fragile Textes carte
fleuve que le Ecosystéme | Schéma Lecture de texte
Colorado : un partage des | Guerre de Photographieqg Lecture d'un
partage eaux du I'eau (satellites, schéma associé a un
problématique ? fleuve Barrage, prise de vue | texte: le compléter
Colorado est | aqueduc classique) grace au texte et le
difficile ? simplifier
(Une étude de Lecture d'une
cas en 2 phases) photographie satellite
associé a un texte
Questionnaire sous
forme de tableau
Séance n° 3 Au choix Concevoir un 2h
Constitution parmi les ensemble
d’'un dossier documents documentaire varié
documentaire étudiés sur un sujet déterming
pour I'oral précédemment Construction d’'une
problématique et
d’'une argumentation
Waldet Catherine
Professeur de lycée professionnel
LPO Eugéne Ronceray, Bezons
Académie de Versailles
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ANNEXE 1

Document d’accroche A: Carte du continent Nord Américain

Document d’accroche B: le réseau hydrologique du fleuve Colorado
Source: site Internet : //fr.wikipedia.org : article surfleuve Colorado

I

—

Le réseau hydrologique du fleuve Colorado
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ANNEXE 2

Document 1 un partage des eaux raisonnées
Source: page 264, Fred Pearcguand meurent les grands fleuves — enquéte suirda c
mondiale de I'eau,-Ed. Calmann-lévy, 2006.

Un partage des eaux raisonnées
Il'y a un siécle, plus de 25knd’eau s’écoulaient librement, chaque année, jusqg@fe de Californie

Quand, en 1922, aux premiers jours de I'ére desdgraarrages, les hommes de loi s’attachérentatiéfes
eaux du fleuve pour en attribuer une part a chamEtats riverains, ils en allouérent 9,25kilieau par an
aux Etats situés sur le bassin supérieur : Colordtith, Wyoming et Nouveau-Mexique. Un volume égsl
accordé aux Etats occupant I'aval du fleuve : @Galie, Arizona et Nevada. Deux autresKrfurent attribués
au Mexique, soit un volume annuel total de 20,5kemviron.

En principe, cela aurait d0 épargner une padienoins du débit du fleuve. Mais ce dernier asfieninution
constante. Depuis la mise en place de ce plarigaiton des eaux du Colorado, le débit annuel maya ainsi
pas dépassé 16km[...] En 2002, le débit est tombé a 3,7kmlLes experts du Service géologique des Etats-
Unis soulignent que le Colorado n’avait pas connel telle sécheresse depuis 5 siécles.

Page 264, Fred Pearc@uand meurent les grands fleuves — enquéte suida mondiale déeau -, Ed.
Calmann-lévy, 2006

Document 2 A: les eaux convoitées du

Colorad Denver
olorado. _ Big Thomson
Source: page 50, Georges Mutibe I'eau pour Project
tous ?, Documentation francaise n°8014, 2000. AT
s wlinmsan miver
Les eaux convoitées du Colorado il
Dés sa naissance, le Colorado perd la moitié Green River
de ses eaux captées par un tunnel a traveyfs la - _COLORADO
montagne (Big Thomson Projeatgrs les riches UTAH

terres irriguées de la région de Denver. 4 San Juan River
Lorsqu'il arrive dans I'Utah, la Green River lu
redonne un débit normal. Tier Canyon D3

Les aménageurs en ont profité pour construire,
en 1963, le barrage géant de Glen Cangont
la retenue (lac Powell) perd, chaque année, 1,5m

=3

N
Little Colorado River

de hauteur par évaporation; il reste tout|de

méme assez d'eau en aval pour autorisef le o S8

rafting dans le Grand Canyon. Dans le Nevada, Los Vegas itz

c’est un nouvel ouvrage, le fameux Hoover Dam N,

(construit dés 1935). En Arizona, le fleuve passe Hoover Dgem

de barrage en retenue sans interruption. R g Davis Dam

Dans toute cette partie aval, le Colorado|est

« saigné » par des_dérivationgii transferent Central Arizona

Peau hors de son bassin : & I'est un aqueflud qugggjiﬁ a4 8 rker Dam ProjeCt
pour irriguer l'oasis de Phoenix et alimenter|la e -

ville en eau potable ; & 'ouest un autre aqueduc Palo Verde * Gifa Gravity Canal
[...] fournit aux v_iIIes calif(_)rniennes (Los Imperial _ . -
Angeles et San Diego) le tiers de leur eau Valley ~ pgxiau B \orelos Dam
potable et permet I'extension de l'irrigation ;| a

quelques kilométres de la frontiere mexicaine, Alamo Canal

I'Imperial Dampermet la mise sous irrigation de GOLFE DE CALIFORNIE

200000 hectares.

Il ne s’écoule a la mer que 4% du débit théorique

restant, autant dire rien. e Barrage = Prélévements

Page 50, Georges MutiBge I'eau pour tous ?

Documentation francaise n°8014, 2000 Le fleuve Colorado coule dans certaines

régions dont le climat est semi désertique.
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ANNEXE 3

Document 3: I'insatiable soif de la Californie.
Source: page 51, Georges MutiBe I'eau pour tous ? Documentation francaise n°8014,

2000.

L’'insatiable soif de la Californie

Dans une grande cuvette artificielle prochéadelle de Hemet, des centaines d’hommes
actionnent nuit et jour des excavateurs pour arédac de 4,5 miles sur 2. [...]

Ce lac doit approvisionner le sud californien,particulier la ville de San Diego, les années de
sécheresse. [...] Les environnementalistes consitlguenia région est deux fois trop peuplée et que
le nouveau réservoir est un nouvel avatar de déegde grands projets hydrauliques qui ignorent les
réalités naturelles a long terme. Il en est résuisérie de désastres — les rivieres se sont
« vengeées », les lacs se sont envasés et lesinogedes se sont salinisées — qui ont déclenché |
guerres de I'eau en Californie, dressant les vitegre les campagnes, le nord contre le sud [...]

Article du journalThe Guardiandaté du 16 novembre 1998.

Page 51, Georges Mutibg I'eau pour tous ? Documentation frangaise n°8014, 2000.

Document4 A: Fountain Hills & Phoenix.
Source: site Internet :

www.plazafountainside.com/TReuntain.htm

Fountain Hills, faubourg de Phoenix ou I'orfa
construit le plus haut jet d’eau du monde. llllse
projette a plus de 180 metres pendant 3
minutes, toutes les heures, a longueur d

journée.
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Phoenix, une ville « gloutonne » en eau.

« Les étangs prives se sont multipliées derniereq
années. Les promoteurs immobiliers rivalis¢nt
d’ingéniosité pour offrir les_parcours de golf lpkis
verdoyants, les parcs les plus luxuriants, lesaioes les
plus démesurée$...] Autant de facteurs qui ont fait d
'agglomération de _Phoenix l'un des plus grps
consommateurs d’eau de la planfteut au long de 'été
les résidences de certaines [...] banlieues en artli
jusqu’a 4000 litres par jours

[¢]

UJ

Page 261, Fred Pearce, Quand meurent les grangsgle enquete
sur la crise mondiale de I'eau -, Ed. Calmann-1@006.
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ANNEXE 4

Document 5A: photographie satellite du delta du fleuve Colorad prise par la NASA en
2000
Source: site Internet www.gly.uga.edu/railsback/CO3/CTW.htlm

Zone désertique

Fleuve
Colorado

Etendue
marécageuse
d’eau salée

Exploitations
agricoles irriguées
grace aux eaux du
fleuve Colorado

Etendue de sel

Fleuve Colorado aux
eaux salées

(le taux de salinité
est de 44% alors
qu’en moyenne
I’eau de mer a un
taux de salinité de
34,7%)

Document 5B: un environnement en grand danger des deux cété® da frontiere.
« La région frontaliere américano-mexicaine rentetentaux le plus élevé d’especes menacées des
Etats-Unis. [...]
Les écosystemes de la région sont divisés parroné&ére politique qui complique fortement I¢
efforts de conservation. La population le long defrontiére s’est accrue et a poussé d la
construction de vastes zones résidentielles etstndlies évoquant une vision de fin du monde

[...]. Déja[...], 2,5 hectares d’habitat naturel sdétruits quotidiennement. »
Source: site Internet : http ://www.delaplanete.org : detin®18 Novembre/Décembre 2004.

D
(72)
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Consultez les numéros dhterlignes
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Université Cergy Pontoise

Site 26 avenue Léon Jouhaux

92167 ANTONY Cedex

SuzannBOUDON
Professeur formateur IUFM de Versailles
Université Cergy Pontoise
Site : 26 avenue Léon Jouhaux
92167 ANTONY Cedex

JoélleBROUZENG
Professeur
LPO Hotellerie et tourisme
Place Francois Rabelais
78042 Guyancourt

Annie COUDERC
IEN
Académie de Versailles

CatherineDONNADIEU
Professeur

Lycée professionnel A Perret
91000 EVRY

ChantaDONADEY

Professeur formateur IUFM de Versailles ,
Université Cergy Pontoise

Et Lycée professionnel Henri Matisse

55 rue de Montfort

78110 TRAPPES

Ingrid DUPLAQUET

Professeur formateur

Lycée professionnel Iéonard de Vinci,
5 rue Henri Barbusse

92220 BAGNEUX

ChristineEESCHENBRENNER
Professeur-formateur
LGT F.etH. LEGER
7 allée F. et N. Léger
95104 ARGENTEUIL

FrancoiseGIROD
IPR, IA
Académie de Versailles

SylvainHUET

Professeur formateur
LP Jules Vern@,rue de la Constituante
78500 SARTROUVILLE

Dominiqué.E NUZ

Professeur formateur

LPO E de Breteuil

MONTIGNY LE BRETONNEUX

Jeanne-Mari€ ECAS BOCKSTAL
IEN
Académie de Versailles

FrancineLABEYRIE
Professeur formateur
Lycée professionnel
25 rue Louis Dardenne
92170 VANVES

MaryseLOPEZ

Professeur formateur IUFM de Versailles
Université Cergy Pontoise

Site : 26 avenue Léon Jouhaux

92167 ANTONY Cedex

Martine MATAUSIC

Professeur formateur

Lycée Professeur Colbert

92210 LA CELLE SAINT CLOUD

ChristianeROUYER

Professeur formateur

Lycée professionnel Jean Mermoz
21 rue E. Combres

95560 MONTSOULT

Michéle SENDRE
IEN
Académie de Versailles
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Ce numéro a été mis en forme au :
Lycée Robert Doisneau
Avenue Jean Jaures
91107 CORBEIL ESSONNES
Par les éleves de STS AD2 :
Anouck CAMARA et Aurore LENOUVEL

sous la responsabilité
de leur professeur
Carine COURTES-LAPEYRAT

Le courrier doit étre adressé a :
Chantal DONADEY
Lycée professionnel Henri Matisse
55 rue de Montfort
78110 TRAPPES
Tél. 01 30 62 87 42
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