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Présentation

«LOENnsei gnement mo(EMC), enté en gigusur § laeaentrée 2015,

interpell e tous |l es enseignant s, | 6ensemb
établissements, les éleves et méme les parents. Est-ce le retour de la morale a

| 6£Ecol e, ce domai ne,caramageantdoded dds savoirsaquelquee s

chose qui ne reléve pas du savoir, e t qui pourtant fait bien |
d 6 u disposition a agir ? En quoi cet enseignement est-i | di ff®rent de |
civique oudqdaéil 6P bfimemnd stdil nt —aguteesation adx

médias et a 16i nf or mat» a mvec(«HE®d ) cati on ~ Il 6environt

développement durable », dans le « parcours citoyen » censé amener les éleves a

devenir des citoyens responsables et libres? Ce n u in®dignes dhérche a

répondre a ces questions et propose a la fois la vision des concepteurs du programme

doé EMC, des repr®sentations do®l ves, guel que
enseignants, des expériences de terrain conduites par les professeurs de lycées
professionnels, la collaboration avec une représentante de la vie scolaire.

Dans «Les enjeux de | 6ensei gnemBert Kahor al e
professeur éméritedesuni ver si t ®s en s ci monseédasre sduer ||066GREHMIC, a
ses finalités et ses objectifs : celui-ci doit «f or mer | homme et | e cito
démocratique € especter la pluralit® des options mi
®l " ves doappr endx élairc Bergpuhiaux,aihspesteue général de

| Edlucation nationale, répond & nos interrogations dans«& pr opos atbeala 6 ®d u c
citoyenneté, de son histoire », lexpose | 6®vol ution de | a noti
llléme République en soulignant«qu éauj our ddhui, | 6i mportant
morale contre une autre, mais de mettreenévi dence ce qui est commur
dans une société démocratique ». Ce nouvel enseignement moral et civique ayant la

parti cul aenseign® enccdnfinlirte® depui s | 6®col e ®| ®ment
nous avons interrogé des éléves de lycée professionnel sur leurs représentations de

notions fondamentales qui ne sont pas nouvelles pour eux. Suzanne Boudon les
résumedans«Les ®| " ves et | eurs mpeepthe®ree®onnaliei ons d
et Francoise Gerbino nous rapportent quelques réactions de professeurs avec

« Entendu en salle des profs ! ». Annie Couderc et Francoise Girod réfléchissent a

« La place de la parole des éleves»pendant | es s ®a professsurgddé EMC. l
terrain allient idées, méthodes et nouveaux outils pédagogiques pour répondre a la

demande des éléves. Hélene Kuhnmunch utilise la presse, mobilise | 6 espri t cri
de ses éleves et nous fait partager son expérience « Contre une pédagogie de

I 6i ndi $ fRoremaec Guittard s dnpare de toutes les stratégies dans

« Education aux médias: comment déconstruire les théories du complot ? ».

Laurence Mengellemet en musi que | avecl«dirtpaurldter eontrel 6 EMC
le harcélement ». Se connaitre, mieux connaitre les autres pour promouvoir la liberté

de chacun est une quéte qui passe aussi par la culture. Christine Eschenbrenner,
co-responsable du programme «Di x Moi s do6&£c olen térmoigne & Op ®r a
développant « Parcours citoyen, langue et culture-s- ». Alexandre Baron traite des

QSV dans « Partir des questions socialement vives en EMC », questions récurrentes

0
t

! ECJS, éducation civique juridique et sociale créée en 1999 et entrée progressivement au lycée, «é Celle-
ci était et demeure un apprentissage, c'est-a-dire |'appropriation des valeurs et des principes de la
République, I'acquisition de savoirs et de pratiques, la maitrise progressive d'une capacité de réfléchir et
d @rgumenter. Il s'agit d'aider les éleves a devenir des citoyens libres, autonomes, exergant leur raison
critique au sein d'une démocratie dans laquelle ils sont appelés a agir »¢ BO n°21 du 26 mai 2011.
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dans | es s ®q ufancoess CathdsEbbeie un exemple avec les éléves et

nous| 6 e x dams«el'r ai ter une question dbElkmetgue me®d
Tuvr e une d®mar c hee ng ®dad geo g p: gaw Bébat. StEV&he

Prouteau présente une autre maniére de traiter une question socialement vive :

« Travailler en EMC avec un partenaire de la société civile ». Pierre Brunet utilise

quelques affiches et invite a | 6exerci ce du jdarmgp exim@mges etcr i t i
lancement de séance en EMC». L 6 a r & Vie &celaire et laicité » montre une

implication de toute la vie scolaire. Smina Graine professeure de lettres-histoire et

Isabelle Diasconsei | | " re pri rexposenaune coldbbm@tbrnavecies o n
professeurs pour animer des « ateliers laicité » au lycée de Trappes.

Ce n u m@ntedigned prbpose donc quelques pistes de réflexion et de mise en

T u v r e rivilégiep pour enseigner I&EMC. Il interroge sur la notion de « parcours

citoyen » a construire, sur comment développer |@ptitude « a vivre ensemble dans le

respect des valeurs républicaines et dans une société démocratique ». Cet
enseignement ambitieux insiste sur le lien étroit entre laicité et liberté d 6 e x pr es si on
sur | e devoiearespedt®appettde®| é®l dve dansterdde quoi l
vers une culture laique et critique ou les élévent apprennent a réfléchir.

Suzanne Boudon, Annie Couderc
Coordonnatrices du numéro
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« Vivre ensemble ! »
Dessin de Michel Kichka, 2006, pour © Cartooning for Peace’.

2 . P N c s .

Cartooning for Peace sensibilise aux grands problémes de société par le dessin de presse -
http://www.cartooningforpeace.org/ - Nombreuses ressources pédagogiques en ligne, riche cartoonotheque
sur des t h®mati ques fondament al es telles que | a I'ib
Il denvironnement, la guerre, les migratigues ddt ||l &€ MCn®Y.
également : fr.kichka.com/
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moral et civique

PhilosophePierre Kahn est professeur degd S NEAGSa Sy aOASyO0Sa RS
SGS S O022NRAYIl (Sdz2NJ Rdz I NR dzLJS RsU8 pragéamdies OKI |
d'enseignement moral et civique avec entre autres Laurence Loeffel et Alain Bergounioux,
12dza8 RSdzE Ly &aLSOGSdz2NE 3ISYySNIF dzE  RIBQ Ly SRNGEZG -3y AS
abordeici Sa FAYlFftAGSA Si t$y aSRBy $YS WidzHNG9 RIS OS

Léenseignement mor al et civique (EMC) est

refondation ilkcstprévd®eolqau,i etst pour ce type do
grande nouveaut ®) pour | 6ensembl emithlesdésa s col
lycées de toutes sections (générale, technologique et professionnelle). Le programme

d6EMC est entr® en application depuis | a ren
l e nouveau programme doéEMC, publ i @esailleaBO en
tous, gue de souligner ses finalit®s, pr ®c
architecture et ses contenus ont été concgus, et identifier certaines des questions et

di fficult®s auxquelles se heurte | dxtesei gne
actuel de | 6£col e.

Ainsi mon propos comportera-t-il trois parties :
-Finalit®s, esprit de | 6 EMC
- Architecture
-Difficult®s de sa mise en Tuvre.

Finalités: Un enseignement moral et civique pour la

démocratie

Cdbest de cett e f asladinalitessentigllede Eebensmigniersenta

Pour comprendre cette formulation, et pour ¢
r®soudre, il faut dobébabord caract ®riso@éé bri v
démocratique & . Cbdest unhecs®ci ®®® par | i ndi vi due
sociologue Norbert Elias appelait une « société des individus »> Ce quéi | faut

entendre par « individualisme » ne signifie pas, de fagon péjorative, un comportement
égoiste, une tendance des acteurs de cette société a se renfermer sur leurs intéréts
privés et a la « jouer perso », mais au contraire une valeur cardinale promue et
reconnue par ce type de société. Une société démocratique est une société qui

promeut | 6individu, gui e qulse représente ledaxtaurso n o mi e
soci aux comme ®tant |l es auteurs | ibres de ¢
libres de leurs choix de vie, spirituels, professionnels, affectifs, sentimentaux, moraux,
pol it iRpurdéesdiée autrement: libres de décider quel est pour eux le sens de
|l eur existence, d®ci der ce qui fait - l eur s

implique la reconnaissance de la l|égitimité de la pluralité des croyances, des
convictions, des modes de vie, des orientations spirituelles, idéologiques, culturelles,

voire sexuell es. Cbest parce que | es soci
gubdell es sont pluralistes, gubell es admette
certains philosophes appellent les conceptions du bien ou conceptions de la vie

bonne.

3 Norbert ELIAS, « La Société des individus », Fayard, Paris, 1987.
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En ce sens, une société démocratique est une société dans laquelle les normes

collectives sont moins contraignantes, moins visibles, moins uniformisatrices que dans
ddautres soci ®t ®s.. Ou p o ur iété dangdaqueke lamatibonr e me n t
de«bonnes miqu aencore dans le code civil napoléonien un statut juridique,

perd de plus en plus de sa pertinence juri
individuelle peut certes étre limitée au nom des nécessitétsde | 6ordre publ i c
moi ns en moins gvoi re plus du t eadirelauromm nom
des normes de la morale publique.

Cbest donc une soci ® ® 0% |l es r®ponses; aux
cbest une socip®PoD®l omegdef dretl sl 6obj et de d®I i
controverses, une société ou les consensus moraux et civiques sont a construire, a

inventer, et peuvent a tout moment évoluer ou étre remis en cause. Les exemples

abondent ; peine de mort, finde vie,bi o ®t hi que, mari age homosexu
Paul Ri ciaxpr i me ° merveille | a situation mor al
telle société : « Nous ne vivons pas dans un consensus global de valeurs qui seraient

comme des ®toi |l es péctdesnoderdté e antpoirlt de nanetoars

Nous évoluons dans une société pluraliste, religieusement, politiguement,

mor al ement , phil osophi qguement , 0% chacun no
monde ndest plus enchant ®. Ldemaskere®mortefte ® c om
qui est plut®t positif) et nos convictions n
pour so»mposer

p

D s lors, | 6exi stence dbébun enseignement mo r
probléme de Iégitimité. Un enseignement mor a | et c i-ilvpasgeun effetnpare s t
définition, prescriptif, normatif? Néestpas pr ®ci s®ment ddune no
l a nature m°me dOune soci ®t ® d®mo cnomnativeq u e q
(sans normes) mais plutét « polynormative », fondée sur ce que le sociologue Max

Weber appelait le « polythéisme des valeurs»? En somme,Me st 0 EMGE
qui pose probl me. Et cbest un probl me expl
concertation, | or s de | 6®emduw uwve sidlelse pragmg
éprouvaient devant le mot méme de « morale » : devra-t-on enseigner une sorte de

catéchisme laique, ou républicain? Renouer avec | es | e-ons de
| 6 ®c ol eémd Képublgue I? AMec le moralisme républicainde | 6 ®c ol e de .
Ferry ?

Cbdest déaill eurs |~ une crainte que | es pre
suj et de <cet ensei gnement sembl ai eJDD dyj ust i f
1% septembre 2012 est a cet égard explicite.

«Lamoralelap qu e, cbest comprendre ce qui est jusi
aussi des devoirs autant que des droits, des vertus et surtout des valeurs » « Si la

République ne dit pas quelle est sa vision de ce que sont les vertus et les vices, le
bienetlemal |, l e juste et | Oismpjaces»t e, dbdbautres | e
Vincent Peillon, clairement, se situe dans la tradition républicaine qui fut celle de

Ferdinand Buisson : il existe une spiritualité laique ; la |l apgcit® ndest p
juridique et institut i onnel organi sant | ensei gnement d
aussi un idéal moral, elle a un contenu moral substantiel (« une vision du bien et du

mal , du justeé)euwi deoil toi s (OB wterioge n «llrexisteld&a

une instruction civigue, en quoi votre morale laique serait différente ? » V. Peillon

répond: «Je noai pas dit instruct i on»etilipvetisgu e, m
gue cela doit inclure aussi «t out es | es questions que | 6on
humaine, sur le rapport a soi, aux autres, a ce qui fait une vie heureuse et une vie

bonne & . On retrouve cl air e mgnettionhistei»dc®st-a-dird une m
qui propose un modeéle de perfection humaine) : avec, |[I66RcMC e r ®publ |
aurait pour légit i me propos de dire quelque chose sur
et sur ce qubest une vie bonne et heureuse.

* Voir LAVAUD-LEGENDRE Bénédicte, kOus ont pass®es | e%» RJE Parie,2005nT ur s

5 R1 CUWR Paul, in HOCQUART Anita (dir.), « Eduquer & quoi bon? Ce qubéen pensent phi
anthropologues et pédagogues ». Paris, 1996, p. 95.
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(Alain Bergounioux, Laurence Loeffel et Rémy Schwartz®) pour |l a r®dact.i
rapport précisant ce que pourrait étre cet enseignement. Rendu en avril 2013, ce
rapport :Pduiun énseignement laique de la morale. La diff®rence r
mince : ce nbéest pas I a mor al e qui est l apqu
formulation a le mérite de laisser davantage la porte ouverte & un enseignement non

« catéchisant », non dogmatique de | a mor al e. Léintitul ® du
(EMC) pr®sente | e m°me avantage, p umosateu 6 i | n
laique » de V. Peillon, ni méme, dansle ti tr e, " la lapcit®. Cbe
que les concepteurs du programme (parmi lesquels il y avait A. Bergounioux et L.

Loeffel) se sont insérés pour concevoir un enseignement non moralisateur de la

mor al e ;a-dire &re enseignement moral et civigue conforme a une société

pluraliste et individualiste.

Quelle forme a donc pris, dans ces conditions, cet enseignement ?

Pour r®pondre conceptuell ement ~ <cette quest
Elias de « société des individus ». Il y a deux p6les dans cette expressions el on qub6on
i nsiste sur | é6un ou | dautre des t erindiedus qui I
(individuali sme), soziétés d ecsd e is b d i avuésdsea sjyeulesed e s t

i ndi vidus, di sp o saussitvalalisgaisoieelleadoivent méamrioies faire

société, construire ce que la sociologue D. Schnapper appelle « la communauté des

citoyens », se reconnaitre dans un monde commun... Un enseignement moral et

civique pour une société démocratique doit tenir ensemble ces deux péles. Il doit

permettre aux éléves de se rassembler, de constituer cette communauté des citoyens,

ce monde commun hors duquel il néy a tout bo
méme temps leur permettre de ne pas se ressembler, st-a-dire ne pas leur

proposer une norme morale uniforme et reconnaitre la différence et la pluralité des
orientations morales et civiques des individus propres aux démocraties.

Comment tenir ensemble ces deux pobles ?

Rassembler
Le pble «rassembler» suppose pour | 6EMC dbéassumer Il a t
communes, ce que | 6on appel |l eCharlienenmani®me nt (
i ncantatoire, mai s ce nbében reste pas moins

transmission des valeurs de la Républiqgue, explicitement identifiées dans le
programme : liberté, égalité, fraternité, laicité, solidarité, esprit de justice et refus des
discriminations.

Cing remarques toutefois doivent étre faites a propos de cette transmission des
valeurs de la République.

1. En un sens ce ne sont pas les valeurs propres de la République

mais celles de toute société démocratiquA bi en des ®gards, | 6®
| 6EMC dans dbéautres soci ®t ®s e,p&mscandirates, ques |
Etats-Unis, Grande-Bretagne, Allemagne, etc.) se donne aussi pour mission la
transmi ssion de telles valeurs. N®anmoi ns,
inscription historique particuliére, les formes institutionnelles, politiques et juridiques

singuliéres dans lesquelles elles se sont incarnées en France, les luttes particulieres

dont | eur reconnai ssance a ®t ® | dobjet, et e
transmission des « valeurs de la République », qui comprend aussi, notamment, la
connaissance des symbolesnat i onaux, de | a devise de | a

national, des principes propres a la France, de la laicité (qui ne se retrouvent pas de

la méme facon dans les autres sociétés démocratiques). L6 EMC prend act e
né®duque pas pour euneaFradcaisarcjeunet Gamadien,run jpune

Allemand, un jeune Suédois, etc. exactement de la méme facon. Il y a du commun,

car ces valeurs sont a bien des égards communes a toute société démocratique, mais

il 'y a aussi du particulier. 1l est cependant explicitement recommandé dans le
programme de transmettre | es valeurs de | a R
est possible comme des expressions singulieres de valeurs communes aux
ensembl es d®mocratiques (de ce poi ntes de VoL

6 BERGOUNIOUX Alain est inspecteu r g ®n ®r a | LOBRFELI Laurende ringpectrice générale de
|l 6ensei gne metSCGHWARTZ R@anyc ensei | l er doOoE£tat .
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institutions européennes doit pouvoir étre mobilisée - le programme mentionne par
exempl e par mi |l es objets dbébenseignement mor a
des «xprincipes ddéun £t at d®mocratique et I eu
démocratiques (ex : les institutions de la Véme République »).

2.1 Sa @l t SdzNE O2YYdzySa 2y OSOA F
contredisent pas les valeurs particulieres différentes que chacun peut, dans
un contexte démocratique, adopterAbi en des ®tdeaashstammend e
de la liberté ou de la laicité) leur respect est méme une des conditions de la possibilité
pour chacun de mener sa vie comme il | 6ent el
cité dans un enseignement moral et civique propre aux sociétés démocratiques. Les
philosophes traduisent cet état de choses en disant que ces valeurs sont plus
procédurales que substantielles : elles se rapportent a des regles du jeu communes
sans relever doébune conception paonmnd.culi re d

3.0n ne peut réduire le programme a la transmission des valeurs de la
wS LJdzo f A j-@BESAANSO QjScadizy yS LISdzi NB RdzA NB
f QA YLI & & 8y adindzidenkids progre, spécifique, dans le programme, de
la morale. Cet enseignement concerne aussi des problématiques spécifiquement

morales (les questions du proche et du | oint
4. La transmission de ces valeurs suppose la médiation de savoirs

(littéraires, historiques, sociaux, philosophiques , etc. ). Dans | 6 EMC, v

sbarticulent, faute de quoi on tomberait dan

quoi ce ne serait plus un « enseignement » moral et civique (mais tout au mieux une
« éducation », voire une édification).

5. Derniére remarque enfinY G NJ yaYSGGNB RSa @It ¢

chose simplePar ce qucemme Gaesrs quodi | sodagit de | es t
sbagit pas seul ement de | efairefaboir, defairsemsgoad r , ma
gudell es vyead dencéux @ quk on les transmet. Cela suppose un type

ddenseignement, une p®dagogi e, particuli re,
l a valeur des valeurs qudbéon veut l eur trans

yeux. Et cela suppose aussi un climat scolaire particulier, grace auquel les éléves
pourront éprouver la valeur de ces valeurs. Les principes qui inaugurent le programme

le disent clairement:l 6 EMC, comme tout ensei grébamassit doai
de facon particuliere, compt e tenu de sa Vvis®e propr e, ne
une ®cole certes exigeante, mai s aussi bie
seul ement une condition favorable “ |l a r®us:

condi ti on n ®c eite dedaitranemissionldds edletirs de B République.

Ne pas se ressemblemune morale délibérative
Quant au second poble, « ne pas se ressembleré , g u 6-é™ Coransent un
enseignement moral et civique pourra-t-il, de facon en quelque sorte paradoxale,
permettre aux ® " ves de ne pas se ressembler
préférences éthiques ou affectives différentes ? La réponse tient en ceci: en
proposant une morale délibérative. Que faut-il entendre par la ?

On | 6 a embéignement n deMCl épr opre ° f or mer I 6homme
société démocratique, une « société des individus », ne peut étre un enseignement
moralisateur. Il doit respecter la pluralité des options morales possibles et méme en

guelque sorte travaillercetteplur al i t ®, faire fonds sur el l e.
qui doit permettre aux ® "ves doapprendre ce

Mais comment ? Pour répondre a cette question, il est nécessaire de revenir de fagon

critique sur une distinction assez usuelle, souvent faite ddai | | eurs pour |

caract re | apgue des enseignements, bien qub
de la distinction entre, débune parqtuil esls awvaitr sde | 6£col e,

rationnels et scientifiques, et donc transmissibl es ~ t ous, et dbéautre i
qui relévent des familles, qui sont certes respectables, mais aussi subjectives et qui

ne sauraient donc, comme | es go¥%ts et |l es co

souvent au nom de cette distinctionquen o mbr e dbéensei gnants sont
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ddédun enseignement mor al qui déapr s eux rel
choix éducatifs familiaux et non de la rationalité objective des savoirs scolaires.

Or, le caractére binaire de cette opposit i on est fallaci eux. L6®col
des savoirs scientifiques et objectifs. Elle enseigne aussi la littérature, elle se

préoccupe de la formation artistique et esthétique des éleves, elle enseigne aussi la

phil osophi eé Br ef , oiride type sceentifique-bhjeetif €t B pwea v

croyance subjective et comme telle i ndi scuf
rationalit® ddédun autre type que |l a rational
| 6espace de | 6ar gume ctagptaicon ®r di Jursn®d,i ede clea
ce que | don dit et dbében discuter avec autrui
précisément de cet espace intermédiaire et qui a toute sa place (et depuis longtemps)

“ | 6®col e. En un s keqpsfélenees marales sont subjectivess(auo u
sens 0% elles peuvent varier dbébun individu
valent pas pour autant, elles ne recoivent pas toutes les mémes justifications, elles se
fondent sur dets poss$i blkes dqoaoébjeetsi ver, dbarg
de discuter. Il y a une « raisonnabilitteé de | a di mensi on ®t hi que ¢
souhaitable de r®fl ®chir aux d®ci sions mor al
estamené aprendreaucour s de sa Vvi e. Ell es peuvent e
d®l i b®r ati on, débune explicitation des crit
r®f |l exion critique qui peut amener dbéaill eur

Voir ces criteres se modifier.

Cdest cette argumentation relative aux ques
appeler une morale délibérative. Non pas proposer un méme modéle de moralité a

tous, mais réfléchir collectivement aux raisons qui peuvent fonder les préférences

morales que nous avons chacun, et qui peuvent étre différentes selon les individus.

Une s®ance sur | e mensonge ndéa pas pour but,
®l "ves moins menteur s, ni m° me de | es persue
réfléchir aux significations morales complexes du mensonge. Un ftravail sur les

jugements évaluatifs («kc 6 est juste,»edeesdt pkhiser,uéd emdta p ¢
pas pour objectif de proposer un modele de justice ou de bien mais de faire réfléchir

et discuter ensemble les éléves sur les critéres qui peuvent justifier de tels jugements

de valeurs. Et on est bien ici aux antipodes du moralisme et du préchi-précha.

Autrement dit, on est bien dans un enseignement qui a la fois ne cherche pas a
réduire les diversit®s ddéapproche et de val eurs, reet qui
trouver dans |déesREveasurges quastions de quoi faire entre eux du

lien, ne serait-ce que dans le respect ou ils sont tenus des régles de cet échange
(®cout e de ¢ despartiapants, of®digation det produire une argumentation

audi bl e par quelqubun qui ne partagerait p a:
gue certains philosophes (J. Habermas, K. O. Appel) appellent une « éthique de la

discussion & . Cbest idl®e cetatue sens | ar ge, gue S Oi
programmes.

Cel a suppose | a mi s e en Tuvre de di sposi t
ressemblent en rien & des legcons de morale : discussions a visée philosophique,

dilemmes moraux, débats réglés, consei | s doé®l ves, j eux de r
di dactique de | 6EMC, ell e ne sdéinvente pas.
formation.

Cet aspect i mportant de | 6EMC se travaille
enseignement, mais particulierement dans celle qui reléve du jugement moral. La
formati on morale et civigqgue cbest aussi une
cette formation doi't pouvoir se faire, dans

de la morale délibérative.
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Architecture:5a ljdzr i NS RAYSyaizya ¢
Le programme di stingue quatre di mensions de
1. Une dimension sensible, la sensibilitéDans la vie morale et la vie

civiqgue sbexpriment or di n aius iedigrons, nousensus ® mo t i
enthousiasmons, nous nous scandalisons, nous espérons ou craignons, NoUs avons

de | 6admiration ou de | a r®pugnanceé). 1 s 0
Nussbaum sur les « émotions démocratiques »’, de reconnaitre cette sensibilité

moral e et civique, dédai der l es ® ves 7 en
| 6apprivoiser, ®v ent uel, huecorgraire, poprofairé fonbdsasurd ® p a s s
ell e afin dbéorienter nos pr ®f ®rences ou nos

2. Dimension normative, le droit et la reglecéest ®v iudee mme n't
dimension consubstantielle de tout enseignement moral et civique, quelsqu 6 en s oi en
le contenu, le « style » ou les objectifsi qu 6 i | sbagi sse, comme | e v
fa|re|nt®r|or|ser aux ® ves | 6espr-ilt, dde edsits cg
morale de la classe ») ou b|en de développer, comme y invitait John Dewey, des
formes de self government.® Compte tenu des orientations générales du programme
d6EME@,stilclair que cet apprenti ssage suppose
les éléves du droit et des regles régissant les écoles, les colléges et les lycées. Dans
une société démocratique, le droit et la régle ne peuvent étre simplement institués

(c6 e-&-dire en somme imposés), mais également et avant tout instituants : déo¥% | es
recommandations faites pour que les éléves, a la mesure de leur age et de leurs

capacit ®s, pui ssent participer =il G®Iliaemhdr dtdi
d éxplicitations, de réflexions et de discussions, voire, le cas échéant,

ddamendement s. Un but sp®cifique de | 6EMC es
di scussi on un obj et dédenseignement , en rec
ddappr ent itées a cette fim (thstiftion de « conseils € utilisation d

de vie de classe, etc.)

3. Une dimension cognitive le jugement: Cé6est par excell
propos de cette di mensi @dresgwes |ddivdtbératnde® \aéd leo p
prend tout son sens.

4. Une dimension pratiquey f QSYyH L ASWSYie se proj
pas seulement de construire une culture du jugement moral et de développer
«l 6®t hi gque de» Dedagoh plessubstastielte ncet enseignementn 6 h ®s i t e
pas a valoriser certains comportements et notamment les engagements civiques des

®l ves au sein de | 6®t ablissement cijodueens | es
dehors (travail avec les partenaires associatifs). En effet, si on doit reconnaitre aux
citoyens ddédune r®publique | e droit de sbabst
« liberté desmoderneseé ch re ° Benjamin Constant), il |
penser quéun citoyen e n ¢ea gyfidicale aon sassotiadive v i e o
correspon davantage ~° | 6i d®al de citoyennet
de | EMC est de permettre aux ® ves de se r
Léintention qui pr ®si de "dioretntsd ocdhiss teisnt cét idoen ¢
sbagit I © dobéune <clarification intellectuell e
confuse de registres de moralité etdecivi sme di f f ®r e rs¢ratden®lpas s | 6 e |
articuler ce qui st-&-dire, coaadrétenwbnt, sréserveg ue®aines ¢ 0 e
s®ances 7 la sensibilit®, déautres au droit
travailler sur des th mes qui permettent doéa
pas (l e harc | e mgalité filles-darons, etc)iMsaisnee ,pas Idisti/guer,

ce ndest pascodaerstti ccuolnefrondr e .

! NUSSBAUM Martha, « Les Emotions démocratiques. Comment former le citoyen du XXle siécle ? »
Flammarion, « Climats », Paris, 2011.

8 DURKHEIM Emile, «L 6 £d u c at i » Rresses Univérsitaires de France, Paris, 1963, p. 125.

o DEWEY John, « Démocratie et éducation », Introduit par Denis MEURET et Joélle ZASK. Armand Colin,
Paris, 2011.



Interlignes ne 47-Juin 207  Enseignement moral et civique, parcours citoyen au lycée professionnel

DifficultésRS YA &S Sy dzdzdNB

1 y a dbdédabord 7 c Deaabayed @&cien directear dejla BGEICO, P
appelle des « points de vigilance » concernant cet enseignement.

Le point de vigilance essenti el est relatif
ddédune part et |l a vie scolaire c¢comme la vi
transmises dans cet enseignement seldsoce® quoi l
sont en contradiction, on ne peut guére espérer faire valoir de telles valeurs. Il est,

autrement dit, nécessaire de ne pas rendre cet enseignement schizophréne : on ne
transmettra rien qui vaille susil 0@ al®Rga®i $i
l a norme des relations sociales, et on ne fe

est contraint de le faire dans une école et dans une société qui ne la respectent pas.

Quant aux difficult®s prasprement dites, jben
1. Laformation.L 8 EMC suppose de |l a part des e
t h®ori que, des ® ®ments de psychol ogie de |
chez | 6enf ant, ®t udi ®e not amment par | 6 ®cC
philosophi e mor al e, déhi stoire, de connai ssan
formation didactique : comment mettre en place un débat, des dilemmes moraux,
guelles conditions sont a respecter, quelles traces en garder, comment apprécier les
progres des éléves, etc. ? S cette formation nbéa pas |ieu
enseignants passeront sous |l a barre ou ° ctt
déexi stence effective que nden a eue | 6inst
| 6 ®col e ir®defuse2008 gsurtout compte tenu des réticences de nombre
déenseignants © | 6i d®e dbébun enseignement mo r

lui sont attachées).
2. La question de |dorme de ce programmeCéest un progr a

«curriculum é cdbierset quoi l donne de grandes orient
sur | dunit® et |l a continuit® de cet enseigne
objectifs communs de formation aux trois cycles. Il se différencie nettement en cela

des programmes disciplinaires traditionnel s.

comporte un risque car ce nbest pas pr ®ci s®r
francais et cela rend sans doute plus difficile la possibilité pour les enseignants de

sben sai sir. Cel a I e rend d 6 a u t«eurriculup b u s di
demande, pr ®ci s®ment parce qubil reste tr s
un travail i mportant des ®quipes, et gue be
programme ( bi en qud”™ |l a r ®f1l exi on, ce reproche p
l'ivrer c¢cl ® en main | es conditions de | d6effec
3. Un tel enseignement appelle udécloisonnement disciplinaire
Or , ce d®cl oisonmaemént ®npPpast | P@s gani sati on
existe a partir du collége mais structure aussi les représentations et les pratiques des
enseignants de | 6®col e primaire. Si bien qu
marteau et: | 9 &inlelpasmanme snseignement identifié, avec son
horaire d®di ®, si, en doéaut r dransvérslm nmm de, on |
condamne " l 6i nvisibilit® et final ement "
enseignement « disciplinaire € o r di n a istera pas plus, emtéue cas pas de la
fa-on dont I es progr ammes ont pens® qubi l
l 6attribution, au coll ge, de c e-géogmphie,ei gnen
devenu «xpr of esseur déhi stoi pestr gPographli e en Eé
ri sque fort de r®duire | 6EMC ~ c @ducqtion se f
civique e ( cdddmwes a évacuer le « M» et & se contenter de legcons sur les

institutions de la République), soit, pire encore, a devenirune vari abl e ddaj ust e
pour | e programme déhistoire.

Pourr ompre ce cercl e, une solution possible cc
a part, de facon a ce que les enseignants, aprés concertation collective, déterminent

comment chacun, en fonction de ses propres compétences disciplinaires, peut y

i ntervenir. Déautres modal i t®s pratiques peu

10DELAHAYEJean—PauI,«La Charte de la |lapcit® " | 6®col e, un outi
valeurs de la République », in « Laicité, école et religions », Administration & Education, 2015, n° 4, p. 34.
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me semble quobelles doivent itositekdBM®i ne asiauy
sans dommage « transversal »,ilnesaurai t en revanche vivre qude
Toutes ces raisons peuvent en tout cas rendre compte du décalage, que les
soci ol ogues de | 6enseignement connaissent bi
prescrit et le réel, décalage qui, sous sa forme ma xi mal e, peut al | e
| 6i nexi stence dans |l a r®alit® de ce qui est
auquel ce programme est, comme tout programme, e X p o s ®. Léohi stor
| 6ensei gnement que je suis sait bammeenestqu e |
i mi t ®e. (I est possible n®annmoins dboesp®rer
Pierre Kahn

Professeur éméritedesuni ver sit ®s en sciences
Université de Caen Normandie

Dessin de Charb, paru dans le n° 367-368 des Cahiers pédagogiques™

11Cahiers pédagogiques, n° 367-368, octobre-novembre 1998, site : http://www.cahiers-
pedagogiques.com/
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citoyennete, de son histoire

flFAY . SNH2dzyA2dzE Said KA&AG2NASYy Si AyalLlsSods
9y HnamMHI Af aQSaid @dz O2yFASNI LI NJ £ S, umeAyAail
YA&daA2y RS NBTtSEA2Y &dzNJ £ Y2NI €S 1 Ol dzS
f QSyaSaay sy Syii OX BN madicipé dufgroupe de Ravall EharGédiittie

ddzNJ LASR Si RS NBRAISNI €S LINRPINIFYYS RQ9a/ @

Il a accepté de répondr | dzE |j defedighés2 y & RQ

Interlignesi L6 ®ducation ° |l a citoyennet® existe d
| 6®t abli ssement de |l a 111 me R®publique et
cette ®ducation a chang® r ®g ul-iousrrappetences d 6app
différentes appellations et la différence entre instruction, éducation et
enseignement ?

Pourquoi ces changements ? Correspondent-ils a des faits, des événements,

des besoins sociétaux ?

Alain Bergouniouxi Cette ®ducation 8
changements dbéappell ation quéelle a connus |
Tfuvre par |l es fondateurs de | 6®col e r®public
«db6instructi on emoproaulre |ebt® ccoilvei gbeeiponales Elevess e ul e n
du lycée, une petite minorit¢ de la population ddlors, les « humanités » étaient
considérées comme en tenant lieu. Elles succédent a une « instruction religieuse et

morale », et en portent la trace dans ses programmes ou furent mentionnés « les

devoirs envers Dieueé jusquben 1923. Le r®gime de Vich
républicains. Il établit une heure hebdomadaire «ddacti on» poarr al e

| 6ensei gnement s édocationd raorale eet, patriotigee » @our le cours
élémentaire et moyen des écoles primaires et une « instruction civique » pour le cycle

suivant. Al a Li b®ration, sous | 6i mpul s iéducatiomldl 6ense
civigueetmoralee est c¢cr ®®e dans tout | denseignement
maint enue dans |l e second cycle des | yc®es et
ddenseignement, s editsrca rpd fi cdrerda ndt® @&crwil¢ge pr i mali
des ann®es 1960, et disparaissant des col |l "¢
avec la réforme Haby, en 1977, chaque discipline, en principe, devant prendre sa part

dans la formation du citoyen. Le rétablissement*? se fit graduellement depuis 1985.

&lwose jsimptea Les ®t ®
e

12 Avant 1985, date dur ®t a b |l i s s e me n€dugatioa avigue » audellége @uis au lycée, dans les
anciensCET, (col | "ge dobensei glevenoselug tard leycch@®e sgigoedhennpsofessionnel
puis lycées professionnels,i | 'y avait de e |[Ebe@riupcésehté dams les grograngmes de 1°°
et 2°™ année des classes de CAP en 3 ans, elle était suivie de la législation du travail en terminale. Dans
les sections de BEP industriels (et non dans les sections tertiaires), les PLP lettres-histoire enseignaient
I'IVCP (initiation a la vie civique et professionnelle) a hauteur de 3 heures (deux en classe entiére et une en
groupe). La premiére année était a coloration « éducation civique ». Ainsi toute une partie du programme

était consacrée aux «rapports de | 6£tat et du citowyavwecudehapiresune nat i ¢
« le métier de citoyen » qui abordait tour a tour les thématiques suivantes: «1 e ci toyen et | 6i nf ¢
« le citoyen et les partis politiques », « le citoyen et le devoir électoral », «| e ci t oy en(IOedu28 6i mp?t t

mai 1973). La seconde année était principalement axée sur la législation du travail : « les problémes de

| 6 e myp & la représentation des intéréts des salariés », « les conditions de travail et leur contréle », « les

conflits », « la protection sociale » figuraient au programme. Celui-ci affichait donc de maniére explicite

| “articulation ®troite entre | a formation du "citoyen"
professionnel depuis 1945.
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Jean-Pierre Chevenement rétablit une « éducation civiqueé, ~ | 6 ®col e pr i ma
les coll ges, oY% elle figure ° | 6®preuve du E
« éducation civique, juridique et socialeé consti tue | 6®t ape sui van
se mettant en place graduellement de 1999 a 2001. Une « instruction morale » est

réi ntroduite ° | 6®cole primaire en 2008, r ®gl
(jusqud”™ pr®sent é) , la | oi d éneeignement n@ottalieb n  d e
civigueé pour tout | 6enseignement scolaire (®col
! sébagit”"ddbébune n®bul euse assez complexe, s
formul ations utilis®es. Et , encor e, cbest S

entre deux changements. Ainsi sous la méme appellation « éducation civique », le
contenu des programmes a sensiblement évolué, pour les colleges, ceux de 1985 et
ceux de 1993. Ces changements obéissent principalement a des enjeux politiques. La
guestion du civisme a ® ® pos®e d s |l a R®v
pouvait fonder la citoyenneté. Les grandes évolutions correspondent a des moments
fondateurs, la « République des républicains », avec les lois scolaires de 1882, la

Li b®r ati on, oY% il sbagissait de refonder I
r ®t abl i ssement d 6 u np en 1@3H, uac @rresponalu ac unvnoopante

particulier 0% se sont additionn®es | es pr®
débune jeunesse plus h®t &naghe des peurdedexl983 ns ap!
préoccupations g u i néont cess® de uite rd® refondes le seavite d ®s i r
public de | 6®ducati on, apr s |l a cr b&euxscol ai
interrogations, enfin, sur | 6i denti t® national e ~ un mo me
construction européenne. Ce souci de la maniére de faire partager les « valeurs

républicaines », par les gouvernements qui suivirentj usqud”™ aujourddhui,

dans les évolutions de cet enseignement.

Ainsi, sobi l appara’t juste de conf ®rer " [
discipline scolaire 7 elle est présente depuis la llléme République i elle obéit surtout a

une histoire politique et soci alienénmelsiele quod”
b®n®f i cie de | 6apport dbéautres disciplines s
comme hi er . Le passage de | a noti on doéi nstr
ddenseignement s o6expllhstuetionée nmepa ritd aec cpeanrt Ip’l.u
savoirs institutionnel s et sur une p®dagogi
comportements (c6 ®t ait son sens sous |l e r®gime de V
utilisation ®voque, davantage, |l 6attenti on g
sur | a n®cessit® de | 6associ er dans I a C

«d 6 ensei ghudligee pius récemment, en 2012 et 2013, se veut plus neutre, en
échappant au débat « instruction » et « éducation » pour soulignerque «| 6 ®ducati on
la citoyenneté » appartient pleinement aux disciplines scolaires.

interlignes‘r Les changement s d @ anoyse avbrest évogqués g u
précédemment ont-i | s ®t ® accompagn®s ddéune ®vol uti
ddapprocher cet enseign?ment ~ |l a citoyennet

Alain Bergounioux Cette longue histoire indique déja que cet enseignement a été
nécessairement abordé de différentes maniéres. Cela tient aux périodes politiques
comme il a été rappelé précédemment et aux objectifs poursuivis. La notion de

«citoyennetéeé di spara’t ai Mdia s.d b®r ¥it ¢ loyé il sbda
dodal |-deerl "aude | 6®t udebeismpsrtiitt ucriiotninedd eet LI e s
national e sont pr®sent®s comme des vertus ci
en ®vidence |l a notion ddédhumanit®. L6®ducat i
cessé de prendre une place plus importante par la suite. Mais les évolutions de
contenu dans |l es programmes sbaccompagnent
serai-t faux, cependant , de penser gue | don
fond®e sur | 6aut or i t ®parficipative ®. pLEOd®acgool gei ep rpil nuasi |
Illéeme République laissait une part non négligeable a la responsabilité des éléves 1

ce qui ndo®t ait pas | e cas AMlahisératiordet dassdés g n e me r
premiéres années de lalVéeme R®p u bl i que, | Oaadapdurtunedonmat®b ai t g
moral e et civigue des ®l " ves qui ne d®pend
proprement dit mai s aussi des mani das de v

12
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| 6®t abli ssement . Les recommandati onsviguactuel |
vont moins |l oin que |les textes de 1945¢é De
tendances sont de placer au cifur de ces ens:
« débat réglé » au college, le « débat argumenté » au lycée en sont les méthodes
souhaitées. Non sans que des préconisations différentes ne puissent étre prises,
comme en 2011, avec le retour des « préceptes»mor aux pour | D®aisol e pr
qgui néont pas m®Pts® em®eiluvernee nt a n gidenimerd, leg | as s e
pédagogies dépendent fortement des enseignants et de la maniére dont ils ont été
formés i ou pas i a cette éducation. Les instituteurs et les professeurs des écoles

dédaujourddhui, jouent un rtle majeur. Dans |
plus complexes. A la Libération,]| 6i nstructi on civique et mor a
tous selon |l a volont® et |l a capacit® des en
charge de | 6enseignement de |l a morale au qu¢
Ce manque ddattrdebsutc@amseesstdeunledbaffai bl i sse

enseignement. Depuis 1985, dans les colleges, | 6 heur e hebdomadaire
civique était répartie, en classe de sixieme, entre les professeurs de lettres et les
professeurs dohi st oi rlesautrés nideaux, gl® taigait paptib due , pou
service des professeurs dobéhistoire et de g®o

par ces derniers. LOECJS ®tait propos®e aux
di sciplines. Mai s,esgqQurauls@essdnmt ifeai,t edelse pr
g®ogr aphi e g u iquinzane mcluse ld plub souvene dans leurs services.

Avec | 6EMC, au coll " ge et au | yc®e, la praf

professeu r s déhi stoire méne g®oglraiphi enti on est
enseignement plus largement partagé.

Interlignesi Quel est le sens du mot « moralé d ans ?E8tEMEretour de

la morale traditionnelle qui avait disparu aprés 1968 ?

En 2012, le ministre Peillon annongaitlamise en pl ace dobéun enseign
mor al e l apque, | e rapport auquel pourouns ave:
enseignement laique de la morale » et le programme titre « enseignement moral

et civique ». Pouvez-vous nous expliquer le glissement sémantique ?

Alain Bergouniouxi Dans les premiéres années de la llléme République, la notion

de«moraleé paraissait aller de soi . vkildmmsle Ferry
de nos péres ». Elle était essentiellement une « morale des vertus », cultivant les

val eurs sociales reconnues. Les historiens
point, il y avait beaucoup en commun entre la morale qui était enseignée dans les

®col es publiques et ¢ olksl catholmues. Toutécéa aa pett a d an s
peu, été remis en cause et a fini par se diluer dans les années 1960 et 1970. Cela
explique que | e mot ait di sparu au profit d
demeure pas moins la question de la responsabilité des individus eux-mémes.

Homere le disait déja, «i | ndby a pas de rox!/MDpedadroit, seagnis h o mr
est | ®gal ement permis ou non, ne suffit pas.
ann®es 1990 ont davantage mis | daccent sur

Il i ber t @,la flatdr@itg, &t de principes comme la laicité, qui sortent du cadre
principalement institutionnel des programmes de 1985.

Le d®bat sur | a mor al e a repris dans |l es
recommandations de 2008 et thdrd. 1a déasiom del 6 en s ¢
penser et de mettre en Tuvre un ensegartenement

mi ni stre Vincent Peill on, en 2012, a donn® |
dans I e rapport, r e «Posr ul énseigmeMent ladqud deala t e
morale é . 1 est partniotdrdeu ns occonBstt®a tauj our déhui c
val eurs qui rend i mp o smoralddbslud »gguidhi®fies choixde on d 6
vie. Cela ne tient pas seulement a la réalitt de convictions et de croyances

di f f®rentes, mai s, tout autant, " la force d
l es familles veulent affirmer | eurs choix de

une voie passée qui ne correspond plus a ce que nous vivons 1 sauf a imposer un
autoritarisme qui ne serait que de fagade! Tenir compte de la pluralité des
conceptions présentes pour penser un enseignement moral et civigue, demande de
d®finir ce qui nous est commun, dans |l e cad
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valeurs et les principes qui sont valables pour tous, par-dela les attachements
particuliers. Tel est le projet collectif, présent dans les anciens programmes, mais pas

cl airement conceptuali s® et explicit®. Cel a
petit d®nomi nateur commun. Le point dbéappui [
val eurs de | 6humani s me. 1 sbexprime claire
Droits de | 6 Homme. Ces valeur s, qgui ont don
principalement , la dignit® de | d6homme, la |libert®

justice, le refus des discriminations, la laicité. Enseigner ce que nous devons a nous-

mémes et aux autres a une légitimité qui peut étre largement partagée. Ancrer la

formation du citoyen dans celle de la personne est un moyen pour que les valeurs de

|l a R®publigue ne paraissent pas abstraites

civigue commune. Cela aurait pu °tre | 6appel
celaquelerapport, qui a inspir® |l es programmes d
déenseignement de | a mor aIels.Camipaqraite‘allLadéfiaimc®e p
de quell e morale | apgque nous aurions parl ®.

de la laicité. Et, méme dans les temps fondateurs de la Illéme République, Jules Ferry

et Ferdinand Buisson nbéavaient pas | a m° me

une spiritualit® | apque, l e premier, pl ut?tt
| 6i mpormndéest pas doéi mposer une morale contr
®vi dence ce qui est commun, et doit | 6°tre,

Interlignesi Un enseignement civique incluant = |

valeurs, de comportements et de savoirs est un enseignement complexe.
Comment le rendre concret et efficace ?

Alain Bergounioux i La p®dagogie de | 6EMC fait pat
progr amme. Les valeurs, en effet, ne peuven:
compte toutes leurs dimensions. Une valeur a une triple dimension, intellectuelle,
sensible, conative. Elle doit étre construite dans une confrontation raisonnée. Car, il

noéy a pas déaccord pr ®al abl e entre |l es ® |
| 6ensei gnement motl alci epe Ci pirqwel ®geepr en | ¢
niveaux de la scolarité, est celui du libre examen auquel les éléves doivent étre

progressi vement exer c®s. Léenjeu p®dagogi g
enseignement , doi t ° t r eiprocitdé dgny la pendéé stxdang e de
| 6action. Apprendre, cOest, bien s3%r, sbappr
permettent de | e faire, cbest, aussi, prendr

sans lien avec les autresi | & a p p r ontiffgee canstruitedes connaissances qui ne

sont val abl es argvaneawsmémeas déaultatsy fausil le rappeler ? Ce qui

est d®cisif dans | 6 EMC, cbest cette ouvertur
identité est une source de violencemaj eur e qui donne | 6ill usion
certitude. Débats argumentés, études de cas, présentation de dilemmes moraux,

lecture de textes, pratiques de jeux de role, engagement dans des projets, sont autant

de possibilités pour aider ala struct ur ati on déun jugement mor a
t ©che facile pour |l es enseignant s, i faut
véritable projet collectif qui concerne toute la communauté éducative. Il implique,
nécessairement, un important effort de formation initiale et continue.

Interlignesi En 1999, | 6ECJS innovait en faisant
argumenté dans les classes. Le débat doit-il avoir une place prépondérante

dans | 6EMC et solus quelle for me

Une autre innovati otnr alwailld E&Cnl Si Rittearidi dei pl i n.
t-il ?

Alain Bergouniouxi 1'l  f aut rappeler que la cr®ation
consultation nationale auprés des lycéens, en 1997 et 1998, qui demandérent plus

13
VALLAUD-BELKACEM Najat, Mi ni stre de | 6£ducation nationale, de | 0l

Recherche, d @t 2014 a mai 2017.
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dbébespace doexpr es,sla aéiton desatrawlxl persoenasie entadrés

(TPE) instaurait une p®dagogie de | dautonom
responsabilit® et de 1 i ber tesurae mém®iypede s . L6
d .

émarche dans les séries générales et dansleslyc®es prof essi onnel s,
des s®ri es t e cdxpéomentalionmaifet pas gétteralisée. La pratique du

débat-ar gument ® fut inscrite au ciur de sa p®da
organisation évoquant celle des travaux pratiques: un volume horaire de seize
heures-année en demi-groupe. La préconisation était de pratiquer des séances
mensuelles de deux heures pour éviter la dispersion. Le débat argumenté autour de

thémes, inscrits dans le programme et choisis par les professeurs, pour étre utile, doit

obéir a des régles précises. La préparation demande le recours a des sources

documentaires diversifi®es, qui rel vent de
travail préparatoire au débat peut mobiliser des techniques diverses selon le sujet
abordé : dossiers de presse, exposés préparatoires, etc. | | sbagit de con:

éléves a élaborer des argumentations construites et pertinentes pour favoriser la
confrontation des points de vue. Enfin, tout débat argumenté doit donner lieu a un

bil an et " une r ®f 1l exi on en cl asse. L6 EMC,
continuité. Les programmes pour les trois niveaux sont recentrés et simplifiés. La mise

en Tuvre recommand®e privil ®gi e t r:dedébatd®mar c
argument ® en premier Il i eu, | es projets inter
garde | e caract re interdi s Eleddtappeh danesesqui ®t

programmes, au concours de plusieurs disciplines. Mais elle est rarement mise en
pratique par des professeurs relevant de plusieurs disciplines. Le risque i fréquent i

est gue | 6ECJS hier et | 6EMC aujourdohui (o
di scipline de |eleecestspenctgelement attribuéeq uia |l oetlesestq u 6
définie comme un projet interdisciplinaire. En revanche, dans les colleges, les EPI
peuvent constituer wun dispositif particuli r

signifie pas un enseignement seulement transversal, il faut veiller au principe méme
d e Irdisciplinasdté.

Interlignesi L6 EMC met | 0 ale ciwer énsesihier». Quelles notions
importantes mettez-vous derriére ce terme ?

On percoit assez bien la nécessité de revenir sur la profondeur historique de

certains thémes et notions. Néanmoins quelle place la géographie peut-elle

occuper en EMC ?

Dans ce progr amme dodé EMC, | a R®publiqgue &est
institutionnels et politigues mais peu ou pas dans ses aspects sociaux et
économiques. Comment expliquez-vous que le programme fasse peu de place a

la question sociale ?

Alain Bergouniouxi La notion du « vivre ensemble » vient, en effet, a plusieurs

reprises dans | es programmes, essentiell emen
est pas, pour autant Vvagu edque viséd e apropgatioa me n t |
libre et éclairée par les éléves des valeurs et des principes qui fondent la démocratie

fran-ai se. Nous | es avons rappel ®s dans un:¢

permet de relier les individus a ce qui doit leur étre commun. Ces valeurs et ces

principes sont transmis, a la fois, dans leur dimension intellectuelle et dans leur

di mensi on sedndsiirbel epoucréelsegur raison dodé°tre et
conduite et comme engagement. La finalité de cet enseignement est d 6 ai der | e
®l ves 7 agir dans | eur r e l-méme,cur laprisd deautr e,
responsabilit® et pr ®sent e |l es di ff®rent e:
démocratie. La République est donc évoquée dans ses aspects institutionnels et

politiqu e s mai s ®gal ement dans ce qui concerne
manifestations, au college et au lycée, avec les f or mes ddengagement
associatif, et plusieurs questions, sociales, la fiscalité, la citoyenneté et la société de

I 6i nf ofiguremttdans les programmes au lycée. La question sociale, comme telle,

rel ve davantage des programmes dohistoire
sciences économiques et sociales. Les valeurs et les principes étudiés offrent, de

toute maniere, la liberté pour les enseignants de prendre pour leurs pratiques de

cl asse, des exemples dans | 6histoire et | 6ac
| 6EMC demandent ®vi demment déutiliser |l es (
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seulement. La géographie telequ del | e est enseign®e aujourd
débutiles comparaisons avec | d6dorganisation d
monde. Ai nsi , | 6®t ude de |l a | apcit® peut °tre e

et des cr oy an desglifféeents rdppoasngailexysterg dans le monde entre

les Etats et les religions. De maniére générale, les programmes sont inscrits de telle

fa-on qudéils concernent potentiell ement t ou
chaque ensei gneemandeuderd oewoid ce quobil ensei
contribuer a la formation morale et civique des éléves. Les projets interdisciplinaires

sont une opportunité pour allier ces préoccupations et montrent que ce qui est

enseigné est porteur de sens.

_Alain Bergounioux
I nspecteur g ®n ®Edadatiomnatiomele ai r e

Dessin deDeligne Frédéric publié dans unarticle du quotidien La Croix en date du
27.08.2013intitulé « Vincent Peillon liche sa charte de la laicitéans les écoles™*

14 Article de PEIRON Denis et NOYON Rémi, « La Croix », voir : http://www.la-croix.com/ et deligne.fr/
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Les éeves et leurs
representationsR S ENICX)

L6Ensei gnement mor al edi dc®evi djei e p adavgopaus e c istu
volont® de conduire | 6® "ve et de | daccompa
citoyen au cours de toute sa scolarit® de | 6
estjeune dans sa mise en 1 uvr epasanlyce piofessiormel n o ar |

sans avoir entendu ou étudié les régles qui régissent notre démocratie, les valeurs de
notre République, sans avoir rencontré le terme de laicité. Aussi il semble
incontournable de questionner leurs représentations a propos de notions comme celle
de laicité, de comportement civique, moral, de valeurs républicaines, etc. Nous avons
imaginé un questionnaire pour tester a la fois plusieurs aspects fondamentaux de la
citoyenneté et surtout pour nous permettre de comprendre quelle réception les éléves
faisaient a ce nouvel enseignement. Cent quarante-trois éléves de sections
professionnelles du lycée Robert Doisneau de Corbeil-Essonnes ont bien voulu
répondre. Ce travail a pu étre réalisé avec la participation de Florence Cabaret
professeure de gestion-administration qui a impliqué ses éléves dans la mise en
forme du questionnaire, sa distribution,| 6 enr egi st r e me puis une paste r ®p o n
de son dépouillement.

Le questionnaire sur les représentations et le probleme
de sa conception

Questionner les représentations des éleves avant une
séquenceR Q9 a /

Cela est pédagogiquementi nt ®r essant afi n edpfobléna tpaftéeaux | e s u
« besoins » des éléves et pour rendre plus efficace tout apprentissage. « Il y a

toujours du savoir avant »°, Ceci est doéautant plus vrai
scol aire. En classe de baccal aur ®at profes
recherches en @dcuiceantcieosn dfeonlt 6 «dsavoir d@anlad,at d
conditionnant tout nouvel apprentissage car «av an't tout apprentis
di spose dbébun mode dbéexplication [ ...] gui
données de la perception, dont il comprend les informations et dont il oriente son

action »*’

Apprendre poﬁestlﬁ@hl’i/er gune connaissance n
connaissances déja structurées en mem0|re long terme ». Mais pour relier, il faut

« activer ces connaissances stockées... »

q

s
0

s

Quel type de gquestion®
Autant il est faisable, pour le professeur, de poser une question ouverte et écrite sur
une notion, un peu de temps avant un lancement de séquence ou de séance, de
mettre en forme les réponses pour les projeter au tableau le jour J et faire réagir les
éléves dés le début du cours, autantce n 6 ®t assible ip aas le guestionnement
concerne plusieurs notions et s 6 &b a plusieurs classes. Donc une seule question

B 0., Enseignement moral et civique, juin 2015.
15MEIRIEUPh|I|ppe Conf ® ence °~ |O0E. .N. de Quimper, 1986

GIORDAN Alain, « Une pédagogie pour les Sciences Expérimentales », Ed. Vrin, Paris 1971, p. 190.
18 DOLLY Anne-Marie, « Profession professeur», CRDP do6 Auverndyne, 1994,
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ouverte figure sur les 9 r et enues, cela per met aux ®l " ve
vocabulaire. Pour sept autres questions, des items sont présentés aux éleves qui

répondent par oui ou par non ou je ne sais pas. Leur formulation no:«
d®f initi on wixmrltemendabewnt angl e gissédpspuneche e
proposition incongrue voire contraire. La derniére question propose un choix entre
troisréponses. L6i nt r lessept pramrer@siquesttons dheite st oblige a

une réflexion et évite des réponses automatiques.

Le questionnaire réalisé, il y avait de nombreuses incertitudes sur la pertinence des

guestions qui semblaient parfois abstraites, la pertinence des items, de leur rédaction,

l a |l ongueur de | 6ensembl se déhageai| une smpressionn e me n t
généraled 6out il ¢ ogémerhiti élgvesket mofesseurs. Mais vu les retours des
professeursdeter r ain consult®s, | 6exp®rience a ®t®

[ QI O @dzfuastionnaire dans les classes du lydRebert

Doisneaude CorbeitEssonnes

Habituée a travailler sur des projets et en partenariat avec Interlignes depuis quelques
années, Florence Cabaret a fait participer ses classes de gestion administration a la
mise en forme du questionnaire. Elle a constaté une réelle curiosité de la part de ses
éleves pour tous les items. Des éleves ont pris en charge la réalisation de ce
« sondage » dans sept gr o u p e ®£vesddd @&kée dont quatre classes a effectif
compl et yncous klambdad», en dehors de | 6EMC. Tous | e
le questionnaire, ils ont donc joué le jeu. Ce bon accueil est déja un point positif a
propos doun s ujseurs jugentaélidateasaboper.cCeresles termes de
valeurs, de comportements moraux et civiques, la morale civique, la notion de laicité

sont | oclars ddnd fatéte des éléves, mais cela les interpelle et ils se sentent
val ori s®s do°t r edespuetssconsideeanddfisilesspour eux. Cet accuell
peut sdéexpliquer aussi par | e contexte de ce

Situé a Corbeil-Essonnes, face a la cité des Tarteréts, concentrant des habitants en

situation de précarité, le lycée Robert Doisneau, est situé en Zone Urbaine Sensible et

Zone de Sécurité Prioritaire. Il fait partie du dispositif « Education prioritaire » et
propose un projet d 6 ®d \évie lensanble. meas tenseigeants, r ® S U |
les conseillers principaux d'éducation et I'ensemble des personnels donnent le

meilleur d'eux-mémes pour traduire concrétement la liberté d'accéder a une éducation
émancipatrice, I'égalité d'accéder a ce droit, la fraternité de vivre ensemble entre

jeunes issus d'horizons sociaux, culturels et géographiques différents®. » Depuis

2015,1 e pr oj et dtpr@pose dd nonsbeexpmjets pour prendre en compte

la diversité culturelleetfai r e f ace 7 | Ods@év&r(voige®an@eke). ® de c

Peuton parler de résultats contratés selon les classés
Des principes républicains cités

Citez lo devise de lo Républigue

100 bonnes réponses sur 143 questionnaires remplis 69,93%

Presque 70% des éléves citent les trois principes constitutionnels repris dans la
devise de | a R®publique. On aurait pu sodatt
homogene par classe, mais les éléves, dans la vie quotidienne, portent sGrement
moi ns dodéattenti on auuwxded batomentsqpublcs dlirclesquetsaeller i e s 0
figure. lls la rencontrent moins souvent, cette devise figurait jadis, systématiquement,
sur les pieces de monnaie (elle est encore présente sur les piéces de deux euros).
Les réponses par classe sont inégales. En classe de seconde le pourcentage de
bonnes réponses varie entre 48% et 58%. En premiére section industrielle et section

19 Extrait de la lettre & Madame la Ministre de I'Education nationale, de 'Enseignement supérieur et de la

Recherche, le 28/01/2015, envoyée par lesreprésentant s des parents do®l ves, des pe
enseignants et dodé®ducation, des per son®H00sCobal-mi ni strati
Essonnes.
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tertiaire les taux sont les plus élevés : 92% et 100%. Par contre en terminale les
contrastes surprennent : 40% et 77% puis 22% seulement pour une classe dite trés
difficile & gérer. On peut se demander si cette classe a lu la premiére question car les
trois autres questions sont traitées avec beaucoup de bon sens.

v dzQ S yil deS daleurs?

D’aprés vous les mots ci-dessous . . .
représentent-ils des valeurs ? oul fnon J€ ne sals pas
6. Lasolidarité 90,5 % 5,8% 3,6%
4. L'égalité 87.9% 7,1% 5,0%
5. Lafraternité 86,6 % 8,5% 4,9%
1. Laresponsabilité 72,5% 17,6% 9,9%
3. Ladignité 73,4% 13,7% 12,9%
7. Lajustice 68,1% 14,9% 17,0%
9. Latolérance 66,2 % 15,8% 18,0%
2. L'autonomie 52,9% 30,0% 17,1%
8. Ladiscrimination 38,7% 50,4% 10,9%

Les éléves placent en téte des valeurs la solidarité, la fraternité et un principe

constitutionnel, | 6®gal i t® avec une nousl | e ul
adultes, en particulier a propos de la fraternité mais les jeunes ont un vécu de la
fraternit® entre eux, au s,pdanstleur «bandess. | eur

Responsabilité et dignité obtiennent un bon classement, a peu prés le méme selon les

classes considérées. Le résultat de la tolérance est trés variable e t passe dobu
pourcentage de « oui » de 54% en seconde, a 88% et 86% en terminale. La justice

est reléguée constamment dans les derniéres places. La discrimination f ai t | 6obj
nombreuses incertitudes, globalement seulement la moitié des éléves pensent que ce

nbdest pas un eclasses Isealement apgpatenk une réponse catégorique :

80% de « non » (la classe difficile en fait partie). Les autres classes, quel que soit le

niveau de classe, placent la discrimination dans les valeurs avec 38%, 46%, 50%,
53% de «oui». On sbéinterroge sur | eur v®cu de | a
lui donnent.

Le comportementmoral et civique a-t-il un sens pour les
éleves?

Quel sens donnez-vous & P'expression « gvoir oui non je ne sais

un comportement moral » ? pas

1. Etre responsable §9,9% 5,8% 4.3%

7. Accepter les différences des autres B7,6% B,B% 3,6% aut ¢
4, Respecter les régles collectives 81,3% 10,1% B,6%

5. Respecter le travail des autres 82,4% 11,0% 6,6%

g. Respecter un code de bonne conduite 67,4% 16,7% 15,9% e co
3. Etre solidaire 65,5% 22,3% 12,2% ar co
6. Respecter les ceuvres d'art 52,9% 30,1% 16,9%

2. Etre optimiste 46,0% 34,3% 19,7% pl ace
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Quel sens donnez-vous a [expression « aveir un . je ne sais
comportement civigue » ? out nen pas
1. Etre poli B6,2% 5,8% 8,0%
6. Respecter les biens des citoyens 79,9% 6,0% 14,2%
7. Respecter les régles et les lois de la République 68,4% 16,9% 14,7%
4. Savoir utiliser un langage approprié 67,9% 16,4% 15,7%
2. Connaitre le fonctionnement de la démocratie 54,8% 23,0% 22,2%
E. Donner de son temps pour d'autres gui en ont
, 45,1% 28,6% 26,3%

besoin
3. Organiser une association pour améliorer les

conditions de vie des habitants 42,3% 30,0% 27,7%
5. Imposer ses opinions a son voisin 38,8% 36,6% 24,6%

A propos de comportement civique, deux données, en téte et en fin de classement,

attirent notre attention. D6 abor @1 nwes donnent adacivilité®iaumpor t an
régles de vie en société dont la politesse, et au civisme : pour une large majorité de ces

®l "ves de banl i eue, unocasseur dedankene »nLé espectdesa s ¢
biens, des lois, des regles, la maitrise de la langue s ont i nh ®rreicetdsla”™ | 6e
citoyenneté. Donner de son temps, organiser une association représentent des

possi bil it ®=sngagegnantst moms sourantd @our des jeunes impliqués
déabord dans. deau nosis iMetpalld, e elséti nd®ci si on autou
« imposer ses opinions a son voisin», 36 % seul ement do®l nomse r ®pon
néest pas un ¢ o mp. de fonetiormentent deilavdémgouratie est-il bien

compris ?

vdzSt S Said fQF LIINRPOKS RS I £
RQSt®B @Sa

Maoraole loigue et morale civigue ont-elles
des points en commun ? . . .
Maorale loigue et morale civigue out nen hehshe
respectent :
4. laliberté de tous 81,3% B,6% 10,2%
5. la liberté de pratiguer une religion

1 72,4% 9,4% 18,1%

dans le privé

1. les croyances religieuses 71,1% 15,6% 13,3%
7. toutes les opinions 62,2% 14,3% 23,5%
6. ladémocratie 59,0% 1B,0% Zb,ﬂ%
g. le patrimoine culturel 53,3% 17,2% 29,5%
3. lFenvironnement 48,7% 28,6% 22,7%
2. les saisons 26,7% 44, 8% 2B,4%

En placant en téte la liberté de tous et le respect des croyances religieuses les éléves

montrent leur attachement & une société pluraliste qui garantit les opinions et qui

promeut la liberté. Ces éléves fondentlalaicite sur | a | i bert® tetLel e r e
patri moine cul t ursent reléguéd aunsedorrd glam damseunet morale

civique et laique.
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Vous étes dans un établissement scoloire loique, d'oprés vous quel est le sens d'école
laigue ?
cochez une seule réponse

Qui ne dépend d'aucune religion 36,12 %
Qi accueille tout le monde 31,78%
Qui est gratuite 17,20 %
Sans réponse ou CONsigNe non suivie 15,00 %

Al a question i ddundee d ®fE criévesene testemtpasdigés sursle ®

critere religieux, 36% di sent qudéune ®col e cunarglganelsaonte d®pe
déja une approche de la laicité plus large prenant en compte le « vivre ensemble »

puisque 31% concoivent une école laique accueillant tout le monde, comme le

précise, entre parenthéses, un éléve : «la kippa et le voile, peu importent». Ce

raccourci traduitl6 accept ati on d eindépendasnmenteds lew feligiore s

On demandait aux éléves de sélectionner un seul item et certains ont été
embarrasséset ont coch® | es deux premiers pour <ce
effetlepremi er i tem néexclut pas | 6autre.

Les élevesontsuy S | LILINE OKS R RSt @ RIDaINE y

Comment peut-on apprendre o . . .
. . oui non je ne sais pas
maorale civigue ?
5. En apprenant a raisonner et a
e 75,0% 4,5% 20,5%
réfléchir
3. En s'inspirant de
. 69,4% 17,6% 13,0%
I comportements exemplaires
6. En apprenant a débattre 68,1% 13,8% 18,1%
1. En lisant 67,0% 20,9% 12,2%
7. En construisant des régles de vie 66,7% 16,2% 17,1%
4, En participant a des associations
qui aident a vivre ensemble dans 61,2% 17,2% 21,6%
la ville, le quartier, le village
B. En voyageant 47,0% 26,1% 27,0%
2. En apprenant par coeur les lois 17,0% 66,1% 17,0%

Les éléves sont toujours surprenants, leurconcept i on de &gé degapmoralet i s s

civique passe en premier par la réflexion : « apprendre a raisonner, ~ r ®f | ®chi r ,
apprendre a débattre & . On a d®j) " | ‘ensdigbeanenp mooateh @viqukd u n
fondé sur la délibération® qui aiguise au jugement . Léexempl e, l e d®bat

construction de régles forment un groupe autour de 60% de « oui ». Les éléves sont
quasi unanimes pour di r e qu b @amoraledlaque eneappenam pas
ciur. Les ®1 v es edmgthddes ipédpgogiiges @ativesden sont
demandeurs.

20 KAHN Pierre, « Education morale et civique, de nécessaires débats», N°14 Uni ver si t ® ddaut omi
SNUIPP, Octobre 2014 http://www.snuipp.fr/IMG/pdf/P_Kahn.pdf
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Quelleconception du citoyen se dessirfe

Que veux dire pour @&teus Sl Non Je ne sais
citoyen francais » ? pas
3. Avoir le droit de voter 69,5 % 25,8 % 4,7 %
4. Etrelibre de dire son opinion 69,1 % 22,7 % 8,2 %
2. B®n®ficier dobébun certat
par exemple aller ° | 6¢ 67,2 % 24,8 % 8,0 %
soigné
5. Payer ses imp6ts 63,6 % 26,2 % 10,3 %
7. QVQII’ Ia_major|te, la nationalité et tous ses 61.9 % 26,5 % 115 %
roits civigues
6. Pouvoir étre candidat a des élections 61,1 % 26,9 % 12,0 %
1. Etre né en France 50,8 % 38,6 % 10,6 %
8. Ftre en accord avec les lois de la République 46,6 % 39.8 % 13.6 %
rancaise

Ce qui domine dans ces représentations d 6 ® cvest d @ icitmeeny actif qui

vote et qui participe donc a la vie de la cité, un citoyen libre, un citoyen qui a des

droits : droi t " | 6enseignement , droit aux soi.r
francais figurent dans | 6i tem 7 e ta lasconquieme rpiade ®lgns &e s
classement des éléves.

Ve

[ QF RK Jlgs Z¢vest f QSyaSA3aySYSyl
civique?

oui Non Je ne sais pas
L 6 E MC-il pautt vous un
enseignement important ?
Pourquoi ? 51 % 19 % 31 %

Ce questionnement sur les représentations montre que les éleves font leur métier

do®l " ve et acceptehti scéwi edoaing mavwadto.dedi mpor
«oui» et lui trouvent de | 6i nt ®r °t ou sont en .&oid leunst e de
commentaires.

Les mots des éleves a la question ouverte
[ Q9 a Al poBrdvdus un enseignement importarf? Rourquoi ?

2POP. Seconde professionnelle commerce/vente

-« oui car il faut savoir prendre des responsabilités dans la vie pour avancer
et avoir confiance en soi. Je trouve que cette étude est intéres sante »
- « Non casert a walou » (walou =rien en arabe)

2GA2: Seconde professionnelle gestion/administration

-« ouion apprend plein de choses  »

- « oui car ca permet de savoir ce quis @&st pass € et se passe dans le monde
et ¢a permet aussi par exemple p  our les discriminations de voir ce que les
victimes subissent »

- « QOui car ¢ @st important dans la vie quotidienne et en classe avec tout le
monde r éuni. »
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A

Non on n @ pas besoin de | &MC pour comprendre la loi.  »
casert arien, c@stennuyeux. »

A

A

Non il fautl &@ nl ever, cdest nu*», cdest trop
« Non ce n &st pas important car  casert a rien. »
Ton questionnaire est chelou »

A

1GA2: Premiere professionnelle gestion/administration

« Oui car je pense que cela pourrait nous apprendre pas mal de choses sur
lavie. »

« Oui car cela permetd @voir plus de connaissances. »

« Ou i cdest important car on parl e b»eau

« Qui car on parle de la citoyennet €, des droits de | &omme et ca nous
apprend des choses, les droits que nous avons en France. »

« Ouicbest i mportant car <cela nous appr
pour notre vbe doéadulte.

« Oui car elle permet de s  dnstruire et de d ébattre avec une r  éflexion sur
les sujets de lavie  »

« Oui pour savoir la R épublique f rancaise et comprendre leur devise. »

« Oui | &MC est un enseignement important car il y a la libert € de tous, on
peut avoir et donner nos opinions. »

« LEMC est un enseignement i mportant »ca

« QOui parce que ca nous apprend les regles de lavie. »

« Oui cela nous instruit. ~ »

« QOui pour pouvoir apprendre  a débattre. »

« Non on n @&n fait pas souvent ¢  @st une perte de temps. »

1° SSt Premiére professionnelle sciences/technologie industrielle

« Oui peut - étre car les cour s sont amusants »
«LBEMC est un enseignement poss®dant

ndest pas primordi al dans | d®ducation.
«Cela d®pend de ce que | 6on fait.
« Je sais pas mais ¢ca peut  servir pour plus tard mais il est pas hyper

important ; ca peut apprendre & certains de penser aux autres un peu,
respecter ses camarades. »

« Ou i il est pri mordial mai s cependant
peu attrayante pour parvenir a hisser cette matiere au rang de

« nécessaire é . Cdest devenu ure nteut phresuquee touf le
monde considére avoir autre chose a faire de moins rébarbatif. »

« Ou i parce que cdest un ensseignement t
« Ou i cdest un enseignement i mportant

| es autres per s onnemsent gw Gor, | ch ecus appand & a
respecter les lois.  »

«|l mportant oui mai s soil est mieux en:c
grand-c hose et on ndappspend pas ou peu.
« Ou i | 6EMC est un enseignement i mport
approche de ce s différentes choses (valeurs) ; Cela permet une nouvelle
culture ddesprit elle nous appmend des

« Oui il permet aux éléves de connaitre le vie politique et sociale des
jeunes. »

23



Interlignes n°® 47-Juin 20¥ Enseignement moral et civique, parcours citoyen au lycée professionnel

-« Oui car elle est la pour apprendre a étre de bons citoyens frangais. »
- « Cette matiére est importante mais mal enseignée et qui est tres
généralement enseignée a des éleves non intéressés. Cette matiére serait

importante pour éduquer au respect des lois et de la France en général. »

- « Ouisionaunbon prof. »

-« Oui car cela peut faire connaitre la morale surtout aux plus jeunes. »

- « Oui mais cette matiére est trés souvent mal transmise aux éléves car les
cours ne sont pas trés intéressants. »

- « Non on en fait rarement. »

- « Non parce que apres le college on a déja appris des choses de la
R®publique donc cdest une mati re qui
gubdau cwell ge.

- «Non | 8EMC ndadopte @udun point de vue

-« Non car trop subjectif, varie selon les différents individus. La facon de
penser pasdmensable. »

TTUY C¢CSNIXYAYIES LINPFSaaAz2yysSt

-« Oui les bonnes notes sont accessibles. »
- «Oui mai s ce nbéest pas assez approfond
-« Les notes sont faciles a avoir. »
-« Oui car ¢a nous apprend des choses. »
- « |l peut étre bien e  n seconde mais pour la premiére et terminale il sert a
rien. »
- « Non parce qu' on en fait jamais.  »

TGAZ Terminale professionnelle gestion/administration

-« Oui mais sans cracher sur les religions. »

-« Oui car cela apprend a vivre ensemble dans la soci été »

-« Oui pour savoir dans quelle société nous vivons. »

- «Oui car gr©ce ©° cet enseignement | 06a
que | e jadaswapprses nullepart ailleurs. »

- «Oui permet ddacqu®rir des valeurs.

- « Oui et non certaines choses ne sont pas tres intéressantes
politiquement. »

-« Qui car il nous apprend a mieux comprendre certaines choses. »

TGAZL Terminale professionnelle gestion/administration
Pas de commentaire

Dans ces commentaires les élevesdi sent bien que tesdeEddDirsapport
- il les « instruit » -, des valeurs, des informations sur la société, le politique au sens

de gestion de la cité avec la connaissance des lois, les régles de la République. Il

apprend aussi a vivre ensemble, a respecter ses camarades, a respecter les religions.
Atravers | es commentaires n @y enseigrferment @ns s en't
approfondi avec des approches pédagogiques motivantes.
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Pour conclure

Tout en relativisant la portée de ces représentations qui concernent un échantillon de

143 éléves, force est de constater q u 6 i | nby a pas de rejet de
éléves. lls sont sensibles aux valeurs enseignées et méme demandeurs car ils

aspirent a travailler dans le respect.

La mobiisati on de tout | 6 @tojadtl i D ®inea meitraitper & meunnt
annexe) construit sur le théme du mieux vivre ensemble avec plus de solidarité et de

respect expliquent certaines réponses des éleves, par exemple | 6 unani mig ® pou
| 6i mport ance .Omrvoil danc fue totiteela comruRauté éducative, tous

les acteursontunréle” j ouer dans | 6enseignement mor al

Suzanne Boudon
Professeure honoraire lettres-histoire
Académie de Versailles

COLE
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Dessin de Pancho, © Pancho, dessin paru dans Le Monde.
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Annexe
O9EGNI Al Rdz LINP2Si RQS{iGIlo6f A
(€é)

Un lycée lieu de transmission des savoirs et un lieu de vie

Le lycée Robert Doisneau poursuit deux objectifs  avec le souci affirmé de
favoriser la réussite du plus grand nombre :
1- la transmission des savoirs et des compétences nécessaires pour
réussir dans les différents parcours de formation,
2- la construction progres sive de leur citoyenneté par ces jeunes
adultes en devenir que sont les lycéens.

Notre projet d 0 ®tule ke$ tres rombresises actians t mises en
fuvre autour de troi:s axes transversa

-« accompagnement- motivation - ambition ». Ce premier volet
regroupe toutes |l es actions dba
per mettant " chacun dbéatteindr
capacités et compétences pour poursuivre des études supérieures
ou entrer dans la vie professionnelle.

-« mixité - diversité - citoyenneté ». Le deuxiéme volet porte sur

l a question de | dapprentissage
rassembl ent tous |l es ® "ves aut
embl ®mati ques, ces actions i ns
garantissent un climat scolaire serei n, tout en faisant de

| 6®t abli ssement un | ieu de vie ¢

-« art, culture, ouverture ». Le troisiéme volet met en avant les
actions sdéappuyant sur | a cultu
outisdbdouverture et do6é®manci pati on

(¢
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« Enendu en salle des profs»

Un an et demi apr s |l a r ®f or me tatonmesneritst ua n t
pédagogiquesé qudell e a pu entra’  ner, il nous est
collégues respectifs® et de mettre en commun leurs expérimentations et leurs

réponses afin de mieux appréhender leur ressenti face a ce nouvel enseignement. De

plus, nos deux lycées® Perret et Baudelaire regroupent des sections a |a fois tertiaires

et industrielles et proposent des formations nombreuses et variées (du CAP au
baccalauréat professionnel en passant par les UPE2A®), ce qui nous a permis de

recueillir des témoignages tres différents, et particulierement intéressants, en fonction

du profil des classes concernées et des expériences tentées par nos collégues.

Si, dans un premier temps, les enseignants de lettres-hi st oi re esti ment d¢
accord que | e programme dOEMC sbdbharmonise p
d 6 h i sgéographie@ en CAP, ils sont moins enthousiastes pour les classes de
baccalauréat professionnel. lls soulignent notamment la difficulté de trouver des

« correspondances » entre toutes les thématiques afin de ne pas simplement
«plagueré des s®ances dO6EMC deux henuegleavecpear moi
référentiel »...

[ Q9&6G f S& LINEINI YYRA: urSdéduation 2 dz
LINBaljdzS LI NFFAUGSX

[ Q9a/ Sy OflFaasS RS /!t
La plupart des collégues interrogés constatent que les programmes de frangais,
doéhi ggt®wigrreap hi e et dofiréni Ges passerelleA Particulierement
intéressantes entre les différents enseignements. Comme cette enseignante qui, dans
| 6®I taibmm adbdune s ®q uiatiiulée: « Il enarge retdannorae >s avec la

lecture du Papa de Simon d e Maupassant ins re une s®an
discriminatonsde | a vi e quotidienne. Cela fait sens
de redondance mais plutét une continuité dans les enseignements, renforcée par le

fait qubéils sont di spens®s par | e m°me ensei

Des thémes comme «l a per sonne et» ol ©I& titayennettedanslla o i t
R®publiqgue fran-ai se »edfrenl dussinde® apporunittsoge® e n n e
s®ances transversales avec :d&kétexuvrieuen Branse d 0 ®t u
du XIX*™ au XXI*" siécle » et « la Républiqgue en France»qui per mett ent doe

l es |Iibert®s et | es droits du citoyen, | 6eng
permettent par ailleurs de faire écho avec leur réle au sein de la communauté
®ducative en tant quo®l ve etesthgiartes | e monde

Un autre avantage souligné par les enseignants des classes de CAP concerne a la
fois |l es th mes, | e volume hor aijangler>hasdrd o mad ¢
les séances des différentes matiéres (histoire, géographie, EMC). Cela offre en effet
plus de souplesse tant dans le traitement des thématiques (avec un choix assez large)
gue dans | 6organi sati oncoemt pleatf cromgpdgers ®ar
| 6act ual i pa®exemplennes élections présidentielles de 2017 ou sur les
journées « spécifiques », la fraternité, la laicité le 9 décembre 2016, le 8 mars avec la

21 . . . . . . .
Les auteures, Gerbino Francoise et Donnadieu Catherine, ont recueilli les «impressions » des
enseignants de lettres-histoire de leur établissement, huit au lycée A. Perret et neuf au lycée C. Baudelaire.

Situés avenue de la Liberté a Evry, les lycées Perret et Baudelaire partagent la cour de récréation et
| bespace de restauration.

UPE2A : unité pédagogique pour éléves allophones arrivants.
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journée de la femme, qui sont autant de dates « événementielles » qui permettent de

«rebondré ponctuell ement et de faire dmlatibndé EMC u
avec | 0= dtesuwalégues @aient déja abordé, « spontanément », certaines

t h®&mati ques | ors des attentats de janvier 20
Déautre part, | a d®mar che ¢ 0 nHiuxdossiet " t

documentaire », préconisée par les textes officiels, est particulierement adaptée aux

®l ves de CAP, habitu®s dbéembl ®e aux modal.i
d 6 hi sgéographie pour le CCF. « Cela ne veut pas dire que la situation est

idéale », ajoute cet autre enseignant, « bien que ce type de démarche prenne

beaucoup de temps, il faut maitriser des compétences de base en informatique et
savoir d®crypter Il es multiples documents tr
tous | e m°me degr® dbéacqui sit i onie ddseobjectéiss ¢ o mp
pédagogiques visés. Elles sont nécessaires pour répondre aux exigences du CCF en
histoire-géographie. » L a recherche documentaire sbav r
certains ® vesé plus encore quand il sdbagit
Reste un théme et non des moindres, celui de la « laicité », incontournable, mais de

loin le plus difficile & aborder avec nos éléves. Si, du point de vue des enseignants, la

Charte de la laicité représente un bon support pour expliquer aux éléves les notions

abordées, or al i ser et expliciter |l es valeurs québe
d®bat argument ® not pénlieasest») Et biénaque ceesaitt uneg
excellente occasion de d®velopper | es comp®
| 6 ensei gn dangage téflédhd wna collegue nous confie :

«cbest tr s compliqu® pour nos sections de
suffisamment bien | a | angue, réglemergénr. Madoccur i
surtout, el |l es manqu e pas dedréce stppaside réalla aulture q u e, [

générale, préférant trop souvent les « fausses infos de Facebook » a celles de la

chaine parlementaire !... Ce qui rend le débat en classe particulierement difficile a

g®r er et Abcradeer €a | apkans® |°06 elsép®ccoel ep uebtl i ¢

pratiques religieuses et des libertés améne a « toucher le domaine privé ». Parfois les

éléves se sentent trop concernées, voire « agressées »é Quand on aborde le port du

voile, par exemple, elles ne sont pas en positon«d 6 ent éndeeque | 6on ch

expliguer. Au final, les échanges deviennent difficiles et ne sont parfois plus possibles

parce que chacun campe sur ses positions. Il faut alors instaurer des pratiques

techniques et spécifiques : jeux de roles, débat en miroir, quitte a leur faire jouer le

ritle inverseé ce qui per met de |l eur expliqu
particulier, entre |l a vie au sein dde | a comm

[ Q9a/ RIya fSa dzyAdSa opishestadivdmsh |j dzS a
€ | 6instar des CAP, | 6 ens ek24 ofeenuaenptus glaede | 6 E MC
liberté de fonctionnement. En effet, la situation de cette unité est particuliere puisque,

« & cheval entre le niveau lycée et college® », elle bénéficie dd u nmimroe doheur e
plus important en francais, en histoire-géographie et en EMC (environ 10 heures par
semaine). Son effectif (16 éleves) permet de monter plus facilement des projets en
partenariat avec différentes instances. Ainsi la collégue interrogée nous a confié
gudelle favorise | e plus possible | e d®bat
activités « hors les murs » en faisant participer ses éléves a un nombre important de
rencontres, de visites et de d®co partenartate s é Pa
avec | 0as dJusticd & villedon elle a prévu de participer avec sa classe a
deux des trois thémes proposés (le droit de la famille, le droit des étrangers et
internet), a des ateliers animés par un juriste et pour terminer, assister a une session
du tribunaldegr ande i nstance dé£vry, | e ledratetlaen r el
regeeé Concer nantdédowerta ihstitutiemnele », elle compte organiser
une visite " |l a mairie doéE£vry esnettrelaoxeélévee nc ont
de découvrir la démocratie locale, établissant ainsi une certaine transdisciplinarité
entr e | 6EMGgéagtaphie avhci«detfoodtianreement des institutions ». Quant

|l a d®couverte de | 6i nstistladyicédeavecunttagall sui r e, e

24 . . NP 2 . . P

Présente au sein du lycée, cette unité suit le programme de 3°™ et prépare le DNB, mais certains éléves
peuvent facil ement °tre orient®s en seconde (CAP ou Ba
fonction des places disponibles.

25 Voir le lien : http://justiceetville.fr/essonne/
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Il e r gl ement i nt®rieur et -payvhelague |(@OP)cpoun s ei | |
permettre aux éléves de mieux se repérer dans le systeme éducatif francais et de

travailler sur leur future orientation. Elle compte aborder aussi les discriminations, « la

meémoire des esclavages et de leurs abolitonsé ¢ Le tout en transdi sc
l e fran-ais bien s3%%ré

Les thémes abordés et les projets réalisés ou a venir plaisent généralement beaucoup

aux éléves et emportent souvent leur adhésion. Tout cela étant bien sir réalisable

dans | 86i d®al , avec un volume hor airesteint>ons ®q u
et des ® " ves all ophone$on giveau ».pEa uevamahng, la° t r e

«libertéeeé pour I 6 ens ei Wtala putsquenléseéteves dgoigent préparer

| 6®preuve du brevet et gue | 6EMC porte sur

college.

_pesT oR )

« La salle des professeurs», premi “re de couvertu®e doéun al

[ Q9a/ Sy ol OOl f I :daNJsdase-teteININGiS 4 4 A 2
pour les profs, un <lou artistique » pour les éleve®
Loensembl e deénserrogée s bagunesde assez unani memen

une certaine inad®quation entre | e programme
et d 6 hgeographié poer les classes de baccalauréat professionnel et ce, quel
gue soit | e niveaué Alors qgque cet ensei gneme

fait partie de leur bloc horaire, ils déplorent « la non-correspondance des thématiques
de I'EMC avec celles de francais et d'histoire-géographie puisque les thémes ont été
calés sur le lycée général et ne suivent pas les progressions de nos classes de
baccalauréat professionnel. Ainsi, on traite des « enjeux moraux et civiques de la
société de l'information » en classe de premiére alors qu'il y aurait un lien & construire
avec le programme de francais de la classe de seconde... De la méme maniére, les
discriminations hommes-femmes en classe de seconde de baccalauréat professionnel
fonctionneraient bien mieux avec le programme d'histoire sur les femmes.... traité en
classe de premiére ! ».

Des passerelles qui auraient pu faire sens pour les éléves de lycée professionnel sont
rendues impossibles. Par exemple, les OGM ou le principe de précaution de la classe

% Bande dessinée, « Les profs. Best or salle des profs », scénario ERROC, dessin PICA, Bamboo Edition,
2014. Voir : https://www.bamboo.fr/bd-les-profs-6488955.html|
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de terminale auraient pu tout aussi bien trouver un écho avec la géographie de la

classe de seconde (« nourrir les hommes »).

Les éléves eux-mémes se sont rendu compte du « décalage » dans les programmes :

« on parle encore des femmes ! » dit cet éleve i pas forcément misogyne i mais qui

se souvient guden s e clesddeEiminatibns atVes iinégalit®s udi ®

hommes/femmes & , t h™ me gess@rgiré ‘vaali tmognent de | 60®t ude
dans |l a soci ® ® fran-aise de | a |Bdeelnlseeii fgnoaqu ¢
qui sbest pr ®p ar ®répondcwmaties rjeursatr eqnueaontent dec 6 e st

réinvestir vos connaissances et de voir ce que vous avez retenu de ce chapitre € é
Finalement, en repartant sur «| 6 e x iest d dte n s e i @rasgue b gagnerwtt ¢

temps sur | e programme doéhistoire de | a cl as
Au-dela de cette inadéquation, certains enseignants regrettent que les méthodes

pr®coni s®es ne r®pondent p:a«xc 6 eund «@nouvellemal i t ®
discipline censée mettre en T uvre | ' engagement, l' e travai
de fascicul es, |l a pr®paration dbéexpos®s, doe

l'arrivée par la méme épreuve que notre ancienne éducation civique et évaluée sur 4

points ! Il sembleaussiqudéon ne tienne pas non plus compt
| 6organisation dbéun d®bat, | 6®l aboration dobu
des th®matiques aussi compl exes peeureparos ®I

semai meé

Cb6est p oaisbn quedds enseignants doivent parfois travailler en transversalité

avec un corpus documentaire et des questions ponctuelles plus faciles a évaluer

gubdbun d®bat et aussi pl us proches des exigen
Cbdest | wesdermien@aint, « la discussion a débat argumenté » qui souléve un

certain nombre de questions. « Pour nos sections industrielles, certaines thématiques

sbav rent trop compl exes, trop pointues et ¢
s6ingui te cettiel efnasuetijgstéoutbelbgiste sedor les sujets.

Aussi les collégues peuvent faire appel aux collegues de biologie pour la génétique ou

de droit (pour |l a partie juridique)é De plu
groupes, productions de dossiers, exposes, débats...) s'averent problématiques pour

des c | as s e sCoementfairerdébattée les éléves a 24 ou a 30 sur des sujets

parfois épineux? Comment ®valuer | e travail de chaqu
dans | e cadre dbdéun d®edsestdifficiles P Geusont qutani de des
guestions qui restent en suspensé

Mais cbest sans compter sur la r®activit®
professionnel " travailler en projetsé Et si
séquences proposées sur des sites de référence”, ddautres font ap
intervenants extérieurs souvent mieux armés pour traiter certaines thématiques et
surtout plus « écoutéseé par | es ® vesé Cbest | e cas de

professionnel A. Perret; elle participe avec une de ses classes au concours
p®dagogi que r -@egFrance a |« Alted 6EQd eRatio®®» et propose
ddaccompagner | 6engagement des |l yc®ens sur
professeure du lycée professionnel Charles Baudelaire, avec une classe de seconde
et des enseignhants du professionnel, élabore un projet commun pour mettre en

fuvr e, gr ©ce 7 | * EMC, l e travail en ®qui pe.
I'engagement : « notre but était que les éléves fassent un transfert des exigences de

|l a pratique ddébun sport aux exigences ~ | 086®co
dans | 6®t ablissement. Les comp®tences requi
dans un travail dé®qui pe. Par p ela Charse dgr oupe

Lycée » en mettant leur travail en commun sur les droits et obligations des lycéens et

de la communauté éducative dans leur vie quotidienne, réaffirmant la nécessité du
respect, de | 6®coute et de | a pstroecetfinaliska t ®. C
avec |l e professewnr dbéarts appliqu®s.

2" \/oir notamment la séquence « Egalité et discrimination » réalisée par BARON Alexandre sur le site
académique de lettres-histoire : http://www.lettres-histoire.ac-versailles.fr/spip.php?article1185

Voir également le site EDUSCOL, ressources pour la classe proposées par le ministére
http://eduscol.education.fr/cid92574/l-emc-dans-la-classe-et-dans-I-etablissement-lycee.html

28, . B - )
Voir le lien : http://www.alteregoratio.org/presentation-du-concours/
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Une autre exp®rience a vu I ég,pj)uoluttercmmenles l e ¢
racisme et les discriminations. « Partant des clichés et des idées recues que certains

éléves véhiculent sur « les origines », ce PEAC a tenté de faire accepter «| 6 auvtr e
dans sa diversité culturelle. Au final, la tolérance et le respect de l'autre sont devenus

des valeurs qui ont été mises en application et qui ont permis aux éleves d'avancer

ensemble pour la finalisation du parcours au moment de la semaine d'éducation

contre le racisme et I'antisémitisme du mois de mars. ».

Débautres enseignants tedbeerpnt uroaut d wd e d @iF arte
professeur documentaliste et un parc informatique performant: «j @anise une
s®ance de recherche sur internet (parfois
gagner du temps) pendant laquelle les éléves sont répartis en plusieurs groupes,
chacun effectuant des recherches suriguees asp
A la 2°™ séance, les éléves de chaque groupe choisissent une opinion (ou une

position) a défendre et travaillent a la fois sur les arguments pour la défendre tout en

anticipant les contre-arguments des autres groupes. La séance de mise en commun
sGdectue sous |l a forme dbébun d®bat introduit
ne soit pas «stérle¢ et que |l es ® ves jouent Il e jeu
systéme de points inscrits sur le tableau divisé en sections qui représentent chacune

une opinion. Chaque groupe qui développe un argument marque un point et chaque

groupe qui parvient & « contrer » un argument de facon pertinente et réfléchie obtient

deux points. Les ® ves rel vent g®n®rfal emen
re®di ger une ©petite synth se de | 6ensEmbl e ¢
déaj out er «tquudipemd dd pofil de la classe et de la motivation des éléves

" sbéinvestir dans | a débete.her che comme dans | e
Au final, et comme parfoisdans | 6 exercice de | eur m®tier, I

pris entre deux impératifs dans la mesure ou ils doivent a la fois respecter le

référentiel dans un temps imparti et « boucler » le programme en parfaite harmonie

avec les autres disciplines enseignées, sans oublier la préparation des épreuves du
baccalauréat professionnel. Mais il est clair que cet enseignement pourrait étre

d®t er mi nant pour permettre aux ® “ves de pre
la fois citoyen et acteur. Il serait égaleme n t souhaitable qudil SOoi
communauté éducative, ce qui lui conférerait une plus grande portée auprés de nos

éléves, le comportement de certains méritantd 6 ° t r e é apnef@dreicanscience de

la nécessité de la regle et de la loi qui permet de mieux vivre ensemble, avoir du

respect pour chaque individu quelles que soient ses origines, sa religion, ses
convictions, ses [eorseistpieoccntse rp dldietnivg ureosn née me nt

Catherine Donnadieu

Professeure de lettres-histoire

Lycée Auguste Perret, Evry, Académie de Versailles
Frangoise Gerbino

Professeure de lettres-histoire

Lycée Baudelaire, Evry, Académie de Versailles

? pEAC projet éducatif artistique et culturel. Depuis la rentrée 2013 cette organisation pédagogique vise a

b©tir un projet commun ~ plusieud&armgtrioutpes dtdt@kEvesef ay
cul ture 7 epréatisationsartidiquel et culturelle qui e s t |l 6expression ddédun trava
cadre des horaires habituels de |l a classe et dans |l e pr
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Dans leur article « Entendu en salle des profs ! », Catherine Donnadieu et Francgoise
Gerbino rapportent certaines <critiques form
programme dOoEnseignement morat enseignhngumes 4
ont interrogés, «xcert aines d®marches (l e d®bat argunm
« périlleuses». «Cdest tr s compliqu® pacules élbvessne sect i ¢
ma“  trisent pas suffisamment bien | aage | angu
« réglementé ». Mais surtout elles (les élevesymanquent ddéesprit criti
recul et pas de réelle culture générale, préférant trop souvent les « fausses infos de

Facebook » a celles de la chaine parlementaire !... Ce qui rend le débat en classe

particuli rement diffsicile ° g®rer et ~ cadr
Et un peu pl us l oi n, d®pl orant |l 6i nad®quat
proposées dans le programme (« I'engagement, le travail de groupe, la production de
fascicul es, | a psr,® pdabreaxt pi cosn) tdedbenxspbo®@e®B €t uat i on
identigue a «l 6 anci enne ®ducation ci vi»gleseauteres ®v al u
concluent: «Cbest pour <cette raison que | idesenensei
transversalité avec un corpus documentaire et des questions ponctuelles plus faciles

®val uer qudun d®bat et aussi pl»s proches

Cbest j ust ement , «deedébdteargumergé », quiosbufete un certain
nombre de questions rapportées par les auteures : « Pour nos sections industrielles,

certaines t h®matiques sbav rent trop compl
®nor m®ment de recherchesé sbdédinqui te cette e
ou biologiste selon | es schgs préceniséed (&gvail Bee pl us
groupes, productions de dossiers, exposés, débats...) s'averent problématiques pour

des classes enti resé Comment faire d®battre
parfois épineux ? Comment évaluer le travail de chaque éléve dans le groupe etl 6 or a l
dans | e ¢ adr surtod paumdesdclRdses tdifficiles ? » Ce sont autant de
guestions qui restent en suspensé

Cet article tentera de renverser | es termes

existe parmiles PLPch ar g ®s die d &®&EMC pr ®ci s®ment parce
de lycée professionnel « ne maitrisent pas suffisamment bien la langue », que les
éleves«manquent doessqiqgue klescdémaiches préeonisées (travail de

groupes, productions de dossiers, exposés, débats...) s'avérent problématiques pour

des classes entiecres»qu @iolnvi ent de centrer | 6EMC autour
lors des travaux de groupes, des exposés, des débats argumentés ou des conseils

do®lé ves

Vous avedit former des citoyens?

Si I d8introducti on &%paurlpvoie grofessionmele sedréfeEeN X
grands principes habituels de | 6£ducation ¢

30 Dans cet article il sera fait référence aux progra mme s d 6 EMC p esuprépataet au GAP et as
baccalauréat professionnel. (A n n e x earr@&éedu 12&-2015 - J.O. du 21-6-2015) « L'enseignement moral
et civique a pour objectif de permettre aux éléves de saisir les enjeux moraux et civiques de I'appartenance
d'une part a un Etat de droit garant des libertés individuelles et collectives et de I'égalité entre tous les
citoyens, d'autre part a une société démocratique contemporaine » (Programme pour les classes préparant
au CAP) « L'enseignement moral et civiqgue a pour objectif de permettre aux éléves de saisir les enjeux
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pr®sentation proche des programmes daesfran- s
dipldmes professionnels depuis 2002, en particulier dans deux aspects :

-Tout ddéabord | 6identification de comp®te
identiques dans les deux cycles (« identifier et expliciter les valeurs éthiques et les
principes civiques en jeu; mobiliser les connaissances exigibles; développer
I'expression personnelle, I'argumentation et le sens critique ; s'impliquer dans le travail
en équipe »).

- Et ensuite des exemplesde«s i t uati ons et d»e mi ses en 1

Quant aux documentsqui accompagnent ces programmes ai
primaireetlecollégeﬂ, ils mettent | daccent sur des mod
di ff® r ente dans ces deux degr ®s mai s qui s 0 ¢

et plus particulierement le débat.

Nous nous limiterons dans cet article au « débat argumenté ou réglé », aux « conseils
d 6 ®| » etelans un degré moindre au « débat a visée philosophique ». Dans ces

trois situations en effet | a parole de | 06®lI
Cependant les habiletés langagieres et communicationnelles des éléves a la sortie du
coll ge ne permettent pas dobéinstaller doéembl

Alors, comment faire ?

«t F NBt SZ»?2LIYNBRISIX RS Of I NATAOI
Dans son « Cours de linguistique générale »*, Ferdinand Saussure distingue
« langage, langue et parole ».

Sile«langagee est | a facult® g®n®rale de sbdéexprim
| 6ensemble des moyens (|l exicaux, mor phol ogi
communaut® | inguistique pour communi quer . o
dictionnaire et l a grammaire. Quant "’ la p

langue pour exprimer sa pensée.

La parole est singuli re etoadrlessee d6unn acdcd e
T interlocuteur i un autre, naturellement, ou soi-méme.
Car la parole est orale, bien entendu, mais pas seulement : on parlera aussi de parole

pour un texte ®crit, un discours int®rieuré
«[ QI 2 Ye¥afemime!) est un étre deLJl NP2>£**S X

La parole 7 orale, écrite, intérieure - e s t | 6i ncarnation du | angag
par el l e qudil peut s 6 e x p k Ponrguoi,parler emmdshorsi qu e r

de la stricte utilité de la vie quotidienne?» s 6i nt err oge i€Debancd’i ne Ga
« Ne serait-ce pas parce que nous avons tous quelque chose a dire que nul ne peut
dire a notre place? Sbéexpri mer nbébest pas seul ement sa:

prendre sa place dans | e concert  hstrunmasoin, cOe
méme ».

Et méme si «la parole intérieure » peut ne pas avoir formellement de destinataire

autre que le locuteur lui-méme, la parole «xva vers | éautre pour °tr

comprise ». Cdest dérr@f ewxd wme sur Ineéd meut Eexclare 8ni on or
rappel de ce quobest | 6®cout ex» EtncoreglLe@aitout er |,

a la parole est vital et universel »*

moraux et civiques de l'appartenance a un Etat de droit garant des libertés individuelles et collectives et de
I'égalité entre tous les citoyens. » (Programme pour les classes préparant au baccalauréat professionnel).

«Ressources pour | 6ensei gnwimle rsite Eduscol.ades dotuments sontq u e
accessibles directement sur le site lettres-h i st oi re de | 6 ac atp:@vwiv.tettred-bistofeeac-s ai | | e s

versailles.fr/spip.php?article1164
32 SAUSSURE Ferdinand, « Cours de linguistique générale », Payot, Paris 1995 (1° édition, 1916).
33SOPHOCLE,«Philoctéte»,«Je vois que dans la vie deenhbihmesjondgq
conduit tout ».
2‘5‘ GARCIA-DEBANC Claudine, «Co mme nt ensei gcoleprimdiré» INRP Hatier, Rags2014.

Ibidem
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Mais la parole nés t pas qudbéun moyen pour communi quer
opinions ou deestpa elleaussingaerse construlCdette pensée, dans le

dialogue avec | 6 autr e, et ercopar toitx ullGesage Id&f | a
particulier en m° somrcetde mpfendes inéyalitts®. edarts les

échanges avec le maitre ou les condisciples, dans le dialogue avec soi-méme de la
métacognition®’ 1 q u 6 e | Intérieweool formalisée oralement dans le dialogue avec

le maitre ou avec les autres élevesi c 6 est gr ©ce au travail I anq
entrent dans | 6 actaitviotn® gqdie oenmromedt uladdcsqui s
connaissances et leur assimilation.

L a parol e est aussi un moyen de construir
nécessairement assigné a résidence linguistiquement! Le « parler jeune » ou le

« parler banlieue»de nos ® ves est aussi construit,
Le recours a un argot de ville ou de quartier38 est le premier moyen pour signifier

| 6appartenance ° un groupe, un groupe de pai
moyen trés efficace p o ur mani fester aux enseignants qu
monde, « vieux », « bourge & , en tout cas pas |l e leurée C
certains enseignants imaginent, beaucoup d éeves savent cela®. Et soéils reco
classe a ce sociolecte®, ¢ Gtesouvent délibéré, pour amuser, choquer ou créer de la

conni veAcongraio,adopter | a | an gcole estnaassim®raoyed e | 6 £

pour échapper a une destinée i familiale, géographique i et se faire accepter par un
milieu étranger.

Enfin la parole est un puissant marqueur régional et social qui va jouer un role

d®t er mi nant dans | a r®ussite des ® ves, su
« banlieue e é ) , par | a syntaxe (marquage des |i ai ¢
de |l a n®gatli ernéjjuepafamel i er, argotiiguceé) | e
| 6 ®I laisse apparait r e son origine g®ographique, fami
dire qubune des t©ches des enseignants de |
éleves maitrisent cet t e par ol e, | 6enr i c Hentsl®s eanabilit¢ | a f |
langagiére™ pour pouvoirs 6adapt er au monde et sdy ins®rer

Doter les éléves des outils langagiers pour que leur parole permette a la fois leur
construction cognitive, identitaire et sociale, est donc une priorité pour les

enseignants. Si cbest tr s bien compris 7 16
pratiques précises pour construire les capacités langagiéres des éleves?*c 6est moi ns
vrai 7 | 6 ®dlehueoupnmoinseacore gansde second degré ou la parole de
| 6® " ve a peu de place. Voyons comment

36 R, . . . . .
« Les inégalités viennent du fait que les usages de la langue nécessaires aux apprentissages constituent

un | angage sp®cifique. (I sbagit déun or al pour apprer
comme sp®cifique agépartodsinpl s croient part

BAUTIER Elisabeth, sociolinguiste , chercheure en Sci enrleeréfes due colrs»>ducat i c
revue du SNUIPP-FSU, n°435 du 2 mai 2017.

37La m®t acognition est |l dactivit® mentale qui ploeserte sur
demander ce qubéon a c o mestparsenuarurrésaltatu, comment on

8 Dans les années 1990, savez-v o us c e q«k&sinare»idans la langage des éléves de Trappes ?
Co®t ait un ®I "ve suf fi s amioekKiss», (ne discothégsieerenpnonéde fréduent®@e u e nt er
parl a jeunesse dor®e de | a r ®gi onhQuand onlreadaitiuad bloree coiess ndappa
un éléve, on pouvait alorsentendre ses condi s ci«Tropfert, le Kisenean li»e r

BERTUCCI Marie-Madeleine, « Les parlers jeunes en classe de frangais », Le Fran-ais auj ol
n°143, octobre 2003, « Les langues des éleves ».
0 Un sociolecte regroupe I'ensemble des expressions d'un langage spécifique & un groupe social, culturel
ou professionnel donné.
4 Nous entendons par maitrise des variations, la capacité a plier, a adapter, son discours, son attitude
®nonciative " la situati on dterrefatiooverbatet ettemaitrise pexmend®c essi t ®
construire progressivement le concept de variabilité qui structure les acquis pragmatiques et les savoirs
intuitifs qui résultent des interactions verbales vécues. »
ROMIAN Hélene, MARCELLESI Marcelle, TREIGNIER Jacques, « Quelques concepts et notions
opératoires pour une pédagogie de la variation langagiére » http://www.persee.fr/doc/reper 0755-
7817 1985 num 67 1 1842

“2 BAUTIER Elisabeth, opus cité (note 34).
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http://www.linternaute.com/dictionnaire/fr/definition/regrouper/
http://www.linternaute.com/dictionnaire/fr/definition/l/
http://www.linternaute.com/dictionnaire/fr/definition/ensemble/
http://www.linternaute.com/dictionnaire/fr/definition/des/
http://www.linternaute.com/dictionnaire/fr/definition/expression/
http://www.linternaute.com/dictionnaire/fr/definition/d-un/
http://www.linternaute.com/dictionnaire/fr/definition/langage/
http://www.linternaute.com/dictionnaire/fr/definition/specifique/
http://www.linternaute.com/dictionnaire/fr/definition/a-1/
http://www.linternaute.com/dictionnaire/fr/definition/un/
http://www.linternaute.com/dictionnaire/fr/definition/groupe-social/
http://www.linternaute.com/dictionnaire/fr/definition/culturel/
http://www.linternaute.com/dictionnaire/fr/definition/ou/
http://www.linternaute.com/dictionnaire/fr/definition/professionnel/
http://www.linternaute.com/dictionnaire/fr/definition/donne-1/
http://www.persee.fr/doc/reper_0755-7817_1985_num_67_1_1842
http://www.persee.fr/doc/reper_0755-7817_1985_num_67_1_1842
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Un partage paradoxal de la parole

Certes, dans |l e second degr® en France, I
d e 4l parle dialogue entrelemait r e et | es ®I ves, et I 6
parole est largement convoquée. Marie Gaussel explique cependant que « le modéle
déapprentissage de c e glialogal® adoltw-eestré »{ mombur| e o
conséquence de privilégier les interactions et le dialogue enseignant.e-éléves (sous-

entendu : au détriment du dialogue inter-éléves) et de défavoriser les éléves les moins
performants ou les moins cultivés »°. Coéest” ali ®®¢ o lqges 6memte pourne | | e,
cent des éléves ne prennent pas la parole et [que] la longueur moyenne des
interventions est de 6 a 8 mots, bien loin de ce qui serait nécessaire pour construire

des phrases complexes ou acquérir les compétences discursives, raconter, décrire,

expliquer etc. attendues en grande sectionparlesPr ogr a mme s é

(@)

en

o
=)

I I est envraace, j g8 q u 0 d°usiecke] rappelle aussi Marie Gaussel, « le

principe pédagogique qui gouverne les classes primaires est celui du silence des

éleves et de la parole du maitre ». Et il faut attendre le milieu du XIX*™ siécle pour

gue, dans | efcallaspgreismaier e,6 on demande aux
consigne ou de lire & voix haute un texte, faisant de la langue orale «la base de

| 6®ducation intellectuell e des f uédagogiquec i t oy e
(cours dialogu®, dialogue didact:i qﬁ“e.) Il a moet

Mais le dialogue « adulto-centré », les échanges, ne peuvent pas suffire au
développement du langage et a la maitrise de la langue des éléves. Surtout quand

ceux-ci, en formulant ° | 6or al |l es r®ponses aux
plus souvent a lui faire plaisir en trouvant le mot attendu i et que celui-l ~ sbden

satisfait! T qud” v®ritabl ement ® aborer un savoir
texte,dd6un fait, dour” [Ebo@ndmnnee .sd0Cagrit pas seul
du monde mais principalement parler sur le monde » explique Elisabeth Bautier. Et

cet usage de | a |l angue est dbéautant pl us i n¢

présent dans la majorité des familles faiblement scolarisées auxquelles appartiennent
nos éléves.

Or , guand | 6on tente de faire prendre consc
réduite de la parole des éléves, que ce soit en les renvoyant a des études
scientifiques ou des rapports officiels™, ou encore a des observations de classe, on
suscite | 6®t onnement, |l e scepti cnoms laelypartguand
des enseignants du second degré i PLP compris i ne voient pas le probléme !

Comment expluer ce paradoxe&
[ LINAYIlI dziS RS f QSONXA

Cette c®cit® sbéexpliqgue tout déabord par I e
®ducatif fran-ais. Si | 6or al est majoritaire
forme de | 6excel |squeigoursle toavad écnit, @ave@ses pregtigieeix

exercices emblématiques, la « dissertation»i f r an- ai s e, p i oulemcer® p hi g u

pour les plus jeunes, la « rédaction ».

Cette pr®®minence de | 6®crit en Fr adentae, et pl
est directement issue de la tradition humaniste pour laquelle seule la culture écrite a

une valeur scientifique, r e al® gun persbnnea non s i | 6
lettrées: «L 6 ®col e fran-aise, constr uimapistesaudés | es b
43 GAUSSEL Marie, « Je parle, tu dis, nous écoutons: appr endr o Dassierdevéiledeal 61 nstitu
Fran-ai s de n°lld, AdilR0lZ hitp:/bfeens-lyon.fr/ife

* Ibidem

45Inspect i on ¢ ®dudtioa hadonatte«Llad fp|l ace de | 6or al dans | es en:

primaire », Rapport, 2000, www.vie-publique.fr
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|l a Renaissance, pos® | es fondations dbé6
¢ 6 eadlite une culture essentiellement livresque, signe distinctif du savoir savant » .18

LBcol e r®publicaine nodéa en rieat modora
premiéres lois scolaires de la Illeme République, la parole occupe une place ambigué
dans les textes ministériels qui fixent les objectifs et les programmes de I|'école
primaire. Les écoles laiques devront avant tout dispenser un enseignement
fondamental fondé sur le lire, écrire, compter. « Le législateur espére ainsi parvenir a
une alphabétisation généralisée, qui devait se réaliser dans les années qui précedent
la Grande Guerre ; il cherche aussi & substituer & la culture traditionnelle des
campagnes, transmise par « oui-dire » et «voir faire », la culture moderne qui
s'acquiert dans les manuels quasi encyclopédiques de I'école primaire. Il convient que
chacun se persuade que c'est en lisant que I'on apprend, plutdét qu'en parlant et en
écoutant. Les instructions officielles de 1882 et 1887 sont a cet égard parfaitement
explicites : I'histoire, la géographie, les sciences, I'hygiéne sont, d'abord, des lectures
a faire et des résumés a rédiger. Et les lecons de lecture ou de rédaction ne sauraient
étre désintéresseées : elles doivent enseigner des connaissances, former le jugement
et la sensibilité*’ ».

Une introduction tres progressive de la parole
En méme temps, les concepteurs de cette nouvelle école savent que I'on ne peut pas
former de jeunes enfants plongés dans les modes de vie traditionnels des campagnes
ou des faubourgs populaires comme I'on éduque ceux qui sont nés dans les familles
bourgeoises : I'école primaire doit se donner un style propre, adapté a sa mission et a
son public. Pour eux, la culture de I'écrit est un objectif a atteindre et non le vecteur
naturel des apprentissages. Dés lors, la parole doit trouver sa place dans I'école
primaire, moins comme un enseignement spécifique que comme le vecteur des
apprentissages, y compris de ceux qui ne relévent que de I'écrit. Le dialogue
pédagogique, pour reprendre une expression usuelle dans les textes de cette époque,

une

®. c@B

sera donc au cltur de | a didactiqgque du pri mai

1887 (définition reprise dans celles de 1923 et méme dans celles de 1972) : « La
seule méthode qui convienne a l'enseignement primaire est celle qui fait intervenir
tour a tour le maitre et les éléves, qui entretient pour ainsi dire entre eux et lui un
continuel échange d'idées sous des formes variées, souples et ingénieusement
graduées ». Les concepteurs « savent que la principale difficulté réside dans I'opacité
de la langue de I'école pour des éléves qui ne sont pas familiers des tours et des
expressions de la langue des livres ni méme du frangais que peu d'entre eux parlent a
la maison. Le dialogue est le seul moyen de s'assurer que l'enfant s'approche des
représentations véhiculées par la langue (des « idées ») et de la signification des mots
gu'ils utilisent ».

Une pratique péilleuse
Un deuxi me ®l ®ment explicatif de cett
enseignantes tient peut-étre a son caractére « périlleux » comme le qualifie Bruno
Maurer®. Loéoral est p®rilleux pour tout
i ncessant e, i expose en permanence | a
les éléves que pour les enseignants.

XLISNARffSdzaS LJ2dzNJ f Sa St s§@Sax

eur

Si l es ® "ves ont appris 7 parler d s |
le « langage légitime »*°. Chaque groupe social a en effet son sociolecte : les traits
phonol ogi qu e sacdert banlieue o eu dé cegains accents régionaux, le

¢

soin mi s - faire l es i ai sons, par exempl
gr ou

i mm®di at epmant erdd@dmpe dodédun | ocuteur " un

46 LANGLOIS Roberte. «xLdor al , un ensei @mn &avaenRratigues)pnd §33-138,1 20612
29.117-134), « La didactique du frangais, hommage a J.F Halté »

I nspecti on [gd@cat®n natiormle, dmus ditéd
48 MAURER Bruno, « Une didactique de I'oral. Du primaire au lycée », Bertrand-Lacoste, Paris 2001.
9 GAUSSEL Marie, opus cité.
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Puissants marqueurs sociaux dont les effets sont difficiles a masquer, ils peuvent étre

des freins ° | 6expression orale des ® ves.
plus sensibles au jug e me nt de | 6autre (adulte, condi sc
| 6i magi nent parfoi s. Ref user de parl er de f

aussi par cette perception de son « illégitimité » comme le notait Pierre Bourdieu.

XYlF A& LISNRAT |&dmulfes | dza a A LI2 dzNJ

Car donner la parole aux éléves peut apparaitre pour certains enseignants aussi un

acte dangereux : | 6 o« ca Fait du bruit. », «| 6 or al , -a devient vite
tout moment, swr ndi mporte quoi
La parole des @If Twds pma&Gespr ®wn si bl e, contr a

réception de cette parole est décalée : le professeur lit chez lui, tranquillement, le
t ext e ledeecette @oBmunication différée facilite une éventuelle gestion de la

surprise, de | vionaempde®hledisndingnati on face |
laisse le temps de construire sa réponse. Al 6or al , dans |l a <cl asse
autrement : le manque de réponse pertinente (répartie plus ou moins désinvolte,
connaissances a opposereé ) @ egénérer ch e z | hannh ure isentiment

ddi ns ®kuwantrbte ®e la classe semble lui échapper et son autorité remise en
cause.

Par aill eurs, |l a gestion simultan®e de: | 6ind
il y a contradiction entre les contraintes inhérentes a la gestion de la classe, structure
collective con-ue pour faire avancer ensembl
permettre | 6expression de <chacun. La quest.i
posée. Et ce sont souvent les difficultés dans la gestion de la classe qui sont
i nvoqu®es pour expliquer cette part r®duite

Donner la parole aux éléves est donc souvent percu comme une activité colteuse en

temps, en énergie, et qui semble demander des compétences professionnelles

précises. En effet, cette parole peut é&tre monopolisée par les plus habiles, ce qui rend

la séquence discriminante pour les plus faibles, les moins rapides, les moins familiers

avec | dexercice. Ce travdilhgdemasde®ap®dagoe
finesse dans | e guidage pour | éenseignant.

Une activité percue comme plus ou moins légitime
Supplanté par des exercices écrits bien identifiés, souvent « prestigieux » et la plupart
du temps objets de Itée®@vmalnuadt,i olnd o'r all 6 eexsatmeanu s
les éleves comme un apprentissage en soi (a part la « récitationeé € ) mai s aussi
les enseignants.

Il apparait alors comme une activité complexe, aux contours un peu flous. A la fois

objet et moyen, il échappe au cadre ordinaire des enseignements. Par ailleurs, la
communication orale revét des formes multiples et les caractéristiques linguistiques

des énoncés ne sont donc pas uniformes: el |l es d®pendent doéun tr
facteurs ( ge rey,situadien dd conomuracktion, eta) gt sont extrémement

complexes. Cette complexité fait que la connaissance des traits linguistiques de la
communication orale nécessite une solide formation.

Enfin, de par son caract r etracemni®stdoactdifficiée 6 or al
' observer (comment ndanntaelnyds eq u 6cuen® cplushimoonh e f o i
évaluer.

toutes ces raisons, beaucoup dbéensei gnse
facement, dbé®cout e, dséleyes deségulateurdognitif a par
et p®dagogi que, attitude qui est au ciur d ¢
celles en tout cas prln®es par | 68EMC. La fo
peut-°t re insuffisante, m° me si encpus naanbreus, d O e n
adoptent instinctivement des démarches qui ont été construites par des courants

p®dagogi ques bien identifi®s pour faire ®vol

—_ =
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[ SA& RSYI NOKS&a LISRIF3I23IAIldzSa
RQ9al/
Car ce ne sont pas n6i mport e guell es pratiques qui

programme pour mettre en place une pédagogie de la parole.
Quelques brefs rappels pour mémoire.

La pédagogie active etk QS RdzOl G A2y Yy 2dz8Sft f
Elle englobe | 6ensembl e de gendsrt Féldve @aeureds p ®d a
ses apprentissages, souvent de facon trés concréte (« learning by doing ») afin qu'il
construise ses savoirs a travers des situations de recherche. Dans ces démarches,

| 6enseignant agit en amont, d es recherches; a - or i
| 6encourager 7 se questi’onnbeorbls wrerb dau mrRegsoech &
pertinence de ses trfoaivtai bl as. gudewsdeanpagnte
chemin et me t | 6® ve en action ntsgages. En respo
guel que sorte, cbdbest la fin de | 6ensei gneme

Decroly, Célestin Freinet, en sont les représentants les plus connus.

La pédagogie institutionnelle etles@2 ya SAt & RQSTt S
Cbdbest un aut r e ingi®@parFarmanhd Ourg (instituteun, membre au départ
du mouvement Freinet). Pour des raisons liées a son public (éléves trés défavorisés,
voire difficiles des « classes spéciales € ) Fernand Oury sdattache
faire respecter des regles de viet r — s pr ®c i sobes parddasnisstitutiodst
appropriées i a l'opposé des « écoles casernes ». Si I'enfant percoit le lieu classe
comme un endroit de repéres, de sécurité, de vie, ou l'on peut régler
démocratiquement des questions, il va progressivement prendre en charge sa vie
d'écolier. Il va alors pouvoir garder ou retrouver le go(t d'apprendre, a travers son

engagement, ses initiativesé Fernand Oury
«l 6ensemble des r gles qui p ene peefhit pasea tel ®F i ni |
moment ». En ce sens, souligne-t-il, la «si mpl e r gle qui per met (

sans se quereller est déja une institution». L 6 i nsti tuti on cle®entconsi s
en « des lieux de parole » que sont «| es c on s e i»nds ed @a®d dans ées

classes. Le dialogue est primordial et | dens
| 6®1 " ve. Afin doéillustrer ce proposconseilous tr
do®l >Ves

Alors commentfaire ?

Comment dés lors surmonter toutes ces difficultés pour amener les éléves a prendre
la parole de maniere régulée ? Quel cheminement mettre en place pour aboutir au
débatréglé (ouaucons ei | d6® " ves) prtn® par |l e progr

Si | 6EMC est wune des atquds dedd parslades éeves, dopnero g r a mm
son opinion, r®futer , d®battr e, sont autant
disciplines, le francais bien évidemment (quand on confronte des textes par exemple)
mais également la PSE™, | 6®c onomi ell yaidonkc dansdla recessaire
collaboration des disciplines pour acquérir des compétences en langue orale, un
partage des taches a mettre sur pied, une réflexion a mener sur la spécificité orale de

chaque discipline (on ne rEeded tepique, dmencigtiansi de | &
en mathématiques, en génie électrique, en histoire-g ®o gr aphi eé) et sur |
de | Bune ° | 6autre de ces disciplines.

Marceline Lappara® dresse une liste des habiletés verbales a construire avec les
éleves, dans toutes les disciplines, et qui peut servir de guide aux enseignants quels
qubdils soient

50 Le conseil des éléves », mis en place par MAGALHAES Antony, PLP Lettres-histoire au lycée La

Tournelle a La Garenne-Colombes, avec une classe de seconde Gestion Administration.

! Prévention santé environnement.
2 LAPPARA Marceline, <L 6or al , un ensei §nReme Rratiquesyp 533-838, 2012 « La
didactique du frangais, hommage a J.F Halté ».
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- savoir attendre son tour de parole, demander la parole, marquer la fin de son tour
de parole

- savoir écouter et mémoriser ce que dit autrui, savoir le répéter en mot & mot, le
reformuler, le résumer

- savoir parler a propos et donner des informations en les organisant

- savoir user du discours doéb®vocation

- savoirillustrersondi scours dbdexemples pertinents

- savoir développer un point de vue, une argumentation

- savoirrespecter | e p oi ntruied eeformwaat sah prapos, savoir

convaincre autrui
- savoir rendre compt e ddsgamnai@san®ease ment , expos.
- savoir expliquer a autrui un phénomene, | e f oncti onnement dobéun

- savoir v®rifier ahiprn sxodpautsr wie xqmiudlidon eat
- savoir respecter les regles de politesse et savoir ménager les autres.

A partir de 13, il est possible de conforter les objectifs du cycle 4 indispensables pour
faire vivre un débat réglé ou un conseil des éléves dans une classe.

En France, a la fin du cycle 4 les éléves doivent pouvoir :

- participer de facon constructive a des échanges oraux
- comprendre des discours oraux élaborés (récit, exposé magistral, émission

document aire, journal déinformation)
- produire une intervention orale continue de cing a dix minutes (présentat i on dodéune
fuvre |litt®raire ou artistigue, expos® des

argument ®e dodéun point de vue)
- interagir dans un débat de maniére constructive et en respectant la parole de

| aGtre

- soOoexprimer tdrei S@e omin madadr e sant ~ un audit
{ QF LJLJdze SNJ a dzNJ fSQSELISNA SY OS F
Le débat argumenté proposé par les «<Ressources pour | 6enseign
civigue » publiées par le site Eduscol en septembre 2015, n 6 e st epnauseautién

Cdest | e pr o gducatiomeevique,qjuridiqueletdsdciale (ECJS)>* qui pose en

lycée professionnel le « débat argumenté » mais aussi «| 61 mport anee de
comme modalit®s privil ®gi ®es dbéapprenti ssage
Lanaissasnce de | 6ECJS sbéinscrit dans un contexte

consultation des lycéens conduite par Philippe Meirieu en 1999 fait surgir alors une
forte demande dbéintervention dlesjeuegygf®rdans dal
s a v o iils soupaitént pouvoir exprimer leur opinion dans le cadre du lycée sur les
problémes qui les touchent. Par ailleurs affirme René Révol, professeur de SES en

classes préparatoires et un des « perese de | Ql& Cchfdeité politique », c'est
la capacité de fonder un jugement sur la Cité pour contribuer a y décider. Et cette
capacité s'éduque, y compris ©  tofe £.

La citoyenneté réside dans la possibilité de décider ensemble du destin commun d'un
peuple. Or cette capacité a décider ensemble se construit. Elle suppose un citoyen
habitué a user de sa raison pour juger du bien commun.

Et ¢ 6 edghat atgemergé » q u i devra y conduire. 1 ne s
pratique pédagogique du débat en panacée et en méthode exclusive, mais de
chercher a développer « une expression orale raisonnée et maitrisée des éléves » en
le faisantpasser«d 6i d ®es convenues ~ ddes opinions con

53 Programme doe BOen?lgduldaeriha015, extraits.
>4 B.O., Hors-série n°2 du 30 ao(t 2001.

55 . ) . ) N . .
« Quels savoirs enseigner dans les lycées ? » Rapport final du comité d'organisation de la consultation
sur les lycées, Lyon, le 11 mai 1998 http://www.meirieu.com/RAPPORTSINSTITUTIONNELS/LYCEES.pdf
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Pour faire débattre dans la classe de grands adolescents ou de jeunes adultes avec

des idées raisonnées ou des opinions construites, une démarche est proposée a

|l aguell e nous pouvons nous rr@f«Rébatréglé@»udeour d o6t
| 6 EMC.

{ QAY T2 N¥Y SNJ

Le passage doi d®es «~Gaiévde iConenerce canimé ke slisaid u

René Révol) a des « opinions construites € , commence par | 6infor ma
le théme ou la problématique dont on va débattre. Travailler sur « Pluralisme des
croyances et laicitté pour sdéinterroger sur | e port du
« Biologie, éthique, société et environnement » pour débattre de la loi Leonetti sur la

fin de vie, suppose que | don soit inform®. I
accompagnée selon le niveau des éléves (on peut commencer en classe de seconde

par proposer un « corpus documentaire » déja constitué par le professeur comme le

suggere |l 6article de Catherine Do st avilénenant la t Fr a
d®mar che privil ®gi ®e. Mai s | 6on peut aussi
disciplinaires spécifiques (histoire, pour la laicité, PSE pour les problemes de
bioéthique). Bien entendu la pluridisciplinarit¢ permet de répondre a une des

objections relevées par nos auteurs : la modicit® de | dhoraire
limitées des enseignants.

Présenter un point de vue étaye
Lerecuei l de | dinformation, son traitement e
sbengager dans |l e d®bat. ! faut apprendre
pr®senter ° | 6or al . «pgafle satissuricnnec apparaita noti on d
Commentfaire? LO®t ude en petits groupes de |l a doc
groupe, l a r®daction doéun epabléxxded étré ondéorit) b | i o n s
contribuent a la construction de la pensée.
La présentation orale, sous forme db u nexppsé » devant la classe, va permettre a
| 6®1 " ve de faire entendr e s a par ol e. L~ e |
progressive : on peut apprendre & commencer a«s 6 e X posSer p»@unpoine X pose
de vue devant le groupe de travail, ou en demi-classe, ou encore en séance
ddbaccompagnement personnal i s®, avant doéaffro
plus solennel é

Répondre a un point de vue de facon étayée
Savoir exposer clairement un point de vue ne suffit pas pour débattre : encore faut-il

pouvoir répondr e | dar gument de | dautre. Dans | e
pr ®c ®d e mment | 6®1 " ve doit savoir reprendre |
réfuter.

Défendre un point de vue opposé
Adopter | e point de jeamuderolesdébadea mitoir, quittpdaleur des ¢
faire jouer | »ecommée le goroposet aviecs perénence les professeurs
interviewés par Catherine Donnadieu et Francoise Gerbino, conforte la construction
déun point de vue. Car ces t eleldomaigeudeéa s ont
comp®t ence argumentative que dans | 6apprent
indispensable pour construire le raisonnement.

5S0FGUNB RQdzy &adzSiuX
Une fois pos®es ces habilet®s il est possit
comme lors du travail de groupes, il est nécessaire de poser un cadre.

X I @S Gpogiti/pédagogique bien pensé
Comme | 6explique | e docdhoduésed intithld a@le débanpEglég n e me n
ou argumenté », «la pratique du débat a privilégier en classe est celle du débat
argumenté obéissant a des régles garantissant son cadre démocratique et le respect
du droit de chacun doéexpri mer son opinion.
publique des points de vue (accords ou désaccords) ». Ces régles doivent étre
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explicitées et des taches distribuées (animation, gestion du temps, secrétariat)>®. Ainsi

peutton apprendre aux ® ves ces responsabilit
consacre alors au bon d®roul ement de l a si
notonnel s (1 i ®s ~ | -faife MdCiaux (débattee) es de daomaitrise de la

parole.

Sile«xconseil édoe®&lt veesntr® sur | a r®solution d

décision, le débat argumenté peut se centrer sur le développement de la parole et les

« habiletés verbales » identifiées par Marcelline Laparra. Ces habiletés peuvent étre

observées et évaluées par les éléeves eux-mémes : les « cercles concentriques » (au

centre les animateurs, autour les participants au débat, entourés eux-mémes des
observateurs). D®signer des observateurs perr
chez les éleves et la métacognition. Mais cela contribue aussi a faciliter ce dispositif

qguand la classe est nombreuse : grace a ces trois instances (animation, participation

et observation), chaque éléve se retrouve avec une tache précise qui peut étre a son

tour observ®e par | 6enseignant et ®val u®e.

Ces observations sur le déroulement peuvent ensuite étre débattues et amener
chacun & prendre conscience de ses compétences.

Pour conclure

«Cdbest pr®ci s®ment parce que cer thamaitsen®| ~ves
pas suffisamment bien la langue », que les éleves « manquent doesegtr it (o
que «les démarches préconisées (travail de groupes, productions de dossiers,

exposés, débats...) s'averent problématiques pour des classes entieres» qu 0 |
convient de centrer | 6 E M@our de la parole des éléves, lors des travaux de

groupes, des exposés, des débats argumentés ou des conseils » écrivions-nous au

début de cet article.

Nous espérons que les éclaircissements apportés et les modalités pédagogiques

présentées ici aideront les enseignants « entendus en salle des profs » a faire en

sortequel 6 Ensei gnement moral et civique lyéentri bt
professionnel et a les mettre sur le chemin de la citoyenneté.

Annie Couderc
IEN lettres-histoire-géographie
Académie de Versailles

Francoise Girod
IA-IPR honoraire chargée des lettres-histoire
Académie de Versailles

%6 Voir la fiche proposée par MAGALHAES Antony en annexe.
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Annexe

EMC : Le Conseil des éleves

Institutionnaliser les échanges entre éleves
pour résoudre les problémes de la classe

Professeur de francais, histoire et géographie et enseignement moral et civique en
classe de premiére gestion-administration, j'ai été confronté, comme I'ensemble de
I'équipe pédagogique, a une classe extrémement difficile (manque de motivation,
refus de toute autorité, résultats catastrophiques, équipe en lourde difficulté).

Les professeurs de gestion-administration et moi-méme avons décidé, en lien avec
les professeurs de matiéres professionnelles, de mettre en place une institution, un
conseil des éléves, visant a rétablir un dialogue serein au sein de la classe, entre les
éléves, et qui leur permettrait d'apprendre concrétement la responsabilisation,
I'’échange respectueux et la capacité a résoudre calmement des problémes entre
eux et/ou avec les adultes de I'établissement. Le Conseil des éléves devait en outre
permettre aux éléves d'adopter une attitude appropriée a la vie professionnelle,
d'organiser des réunions, de réaliser des projets et de rédiger des documents
professionnels.

Les éleves de la classe se sont parfaitement appropriés cette institution qu'ils
réclament souvent de leur propre initiative. Nous avons pu constater une réelle
ameélioration du climat de la classe.

Les éléves les plus perturbateurs ont été, a notre étonnement, les plus volontaires
pour prendre des responsabilités dans cette institution. lls ont éprouvé une réelle
satisfaction en trouvant un espace dans lequel s'exprimer auprés des autres
camarades. Les médiateurs ont permis de débloquer des situations de tension entre
certains éléves et des enseignants. L'ensemble des enseignants a constaté une
diminution des bavardages ou interruptions de cours. Les éléves savent désormais
qu'un temps bien spécifique est consacré a I'écoute de leurs problemes et ils
différencient plus facilement temps de travail et temps consacré a I'ambiance de la
classe.

Sonrodle:

Le Conseil des éléves se réunit afin de permettre de discuter ensemble de
maniére raisonnée et loin de toute passion de la vie de la classe, aussi bien des
problémes rencontrés que des projets.

Il permet la validation de plusieurs fiches « Cerise Pro », un service en ligne destiné a
faciliter le suivi et 16 ®luation des 55 compétences professionnelles du baccalauréat
gestion administration.

Le Conseil permet également débaborder di f f @wogmamntesde
I'enseignement moral et civique.

Son fonctionnement :

Le Conseil des éleves se réunit quand cela est jugé nécessaire par les éléves au
maximum une fois tous les 15 jours et dans le respect des regles de I'établissement.
Les acteurs sont élus lors de la premiére séance et se contentent de remplir leurs
missions.

A Les présidents de séance :
lIs sont deux et sont élus :
- lls prévoient I'ordre du jour.
- lls décident de la durée de chaque point a I'ordre du jour.
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- lls décident de la durée des interventions.
- lls décident quand il est temps de passer au point suivant.

- lIs décident de I'envoi des médiateurs.

A Les secrétaires :
lls sont deux et sont élus :

- lls prennent des notes.
- lisréalisent le compte-rendu de la séance.

A Les maitres de la parole :
lls sont deux et sont élus :

- llsrepérent qui souhaite parler et le notent sur le « tour de parole » au
tableau.
- llsannoncent qui a la parole.

A Les responsables du réglement :
lIs sont deux et sont élus :
- lIs interviennent pour notifier tout manquement au réglement du Conseil
des éleves.
- lIs sont remplacés par le professeur en cas de non-intervention.

A Les organisateurs :
lls sont deux et sont élus :

- lIs sont les seuls autorisés a aller voir les adultes afin d'organiser le Conseil
des éléves et de fixer un horaire.

- lIs trouvent une salle.
- lls organisent le Conseil des éleves dans le respect des regles de
fonctionnement du lycée et avec accord de la direction.

A Les médiateurs :
lIs sont deux et sont élus :

- s vont voir les personnes concernées par les conflits afin d'essayer de
résoudre les problémes aprés décision des présidents.

Les 12 élus laisseront leur poste en février et de nouvelles élections auront lieu.

Les enseignants ont proposé un ensemble de régles aux éléves pour que cette
institution fonctionne. Les éléves se sont prononcés par un vote sur l'acceptation de
ces régles.

L'apostrophe directe, l'invective, I'énervement, la colére, les effusions de joie y
sont interdites. C'est un lieu de discussion dans le calme. La parole ne peut y étre
prise sans autorisation du « maitre de parole ». On est inscrit sur le «tour de
parole » en levant la main. Le « maitre de parole » donne ensuite la parole. On parle
au président de séance et on ne s'adresse pas directement a une personne avec
laguelle on serait en conflit. On termine son tour de parole en disant : « Je laisse la
parole ».

Un professeur est présent et n'a le droit d'intervenir qu'en cas dinfraction au
réglement du lycée ou d'infraction grave au présent réglement du Conseil des
éléves. Tous les membres présents, y compris le professeur, sont dans I'obligation
de garder un silence absolu vis-a-vis de I'extérieur sur ce qui se passe dans le
Conseil des éléves sauf si une personne s'avere étre en danger immédiat.

Fiche proposée par MAGALHAES Antony
Lycée La Tournelle, La Garenne Colombes,
Académie de Versailles
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Contre une «pédagogie de
f QOAoVRAMBFSNBY

Professeure de lettres-histoire au lycée professionnel Anatole France de Colombes, je
réalise aussi des documentaires. Cette seconde activité est n® e déune doub
nécessité : celle de donner un porte-voix a mes éléves, a ces jeunes de banlieue que
la société marginalise et que les médias caricaturent, et celle de les impliquer dans la

r®al i sation de ce dimeegmainsignor préméeo fiim, Allons ¢
Enfants 1%, gui explore | e rapport des adol escent
aux mémoires franco-al g ®r i ennes, a ®t® suivi déun at
adolescents que jbdbavais fil m®s onsturcette | eur
question:L 6 Al g®r i e, | France et nous

Mon film, leur film : un méme sujet, deux points de vue. Questionner la subjectivité a

| 6fiuvre dans |l es films documentaires est air
p®dagogi e. Au c¢ 1 gogie, d ¢ a dorctles @nagps® ldnages dont les

éléves sont bombardés et dont ils bombardent les réseaux sociaux. Grandissant dans

une société ou le virtuel tient pour une part du réel, ils discernent mal les dimensions

satiriqgues ou symboliques de certaines | mages, et |l a subjectivit
production audiovisuelle.

Connaissant le travail que je méne dans mes classes, apres les attentats de janvier

2015, «sonnés», les auteurs de la Scam® mént fait part de |
ressentaient de s6i mpl i quer dans 166 ®hwoegt iaounx ¢sons, S
morale, (de) toucher les jeunes en misant sur leur intelligence, sans singer leurs

codes ni leurs modes. Avec exigenceel_ » Nous avons alors créé ensemble le Prix

Lyc®e Pro caquiape ulrd fochrjeect i f de d®vel opper | 0c¢

O
—

| 6®gard des i mage smetraénlumiéra que ees ima%eisw du ré&kexl|

néen sont qubune repr®sentati0n,2.et | expres
Ce premier d i spleinesnént dams lascémposanterdu Parcours citoyen
gubest | 6£ducation aux: medipmper neett “a ulxo i@lf ovrens
lire | 6i mage, et aiguise | eur esprit critiaqu
d®crypter | 6 écnFforencen Bldrtin-&assler, e&dactrice en chef du Live

Magazine, | 6 ai con-u unlalsve dag Achdéhie.s posi t i f

" PLENEL Edwy, L 6 h e ur e Franteelnieg, 12.12.2016 : https://www.franceinter.fr/emissions/I-heure-
bleue/l-heure-bleue-12-decembre-2016

ARTURO MIO, 2009, 52 min, multi-diffusé sur Demain-TV est en ligne sur le site de Télérama:
http://television.telerama.fr/television/prix-le-lycee-pro-creve-l-ecrans-les-eleves-creusent-la-filiere-
critique,138463.php?utm_campaign=Echobox&utm medium=Social&utm_source=Facebook#link_time=145
5809460

“ARCADI Passeurs doéi mages, 33 min.

La SCAM, Société civile des auteurs multimédia, rassemble plus de 37000 réalisateurs, auteurs,

phot ographes, journalistes, dessinateursé auxquels elle
fuvre est exploit®e ° |l a t® ®ision ou " |l a radio notam

o1 GEORGET Anne, Présidente de la Scam, Astérisque n°54,
Qgtp:llwww.scam.fr/detaiI/ArticleId/4072/Petites-qraines-au-vent-mauvais

Une formation PAF«£ducation ~ | 0i mage ebadéouereuwansle silagedwy en en
concours.

44


https://www.franceinter.fr/emissions/l-heure-bleue/l-heure-bleue-12-decembre-2016
https://www.franceinter.fr/emissions/l-heure-bleue/l-heure-bleue-12-decembre-2016
http://television.telerama.fr/television/prix-le-lycee-pro-creve-l-ecrans-les-eleves-creusent-la-filiere-critique,138463.php?utm_campaign=Echobox&utm_medium=Social&utm_source=Facebook#link_time=1455809460
http://television.telerama.fr/television/prix-le-lycee-pro-creve-l-ecrans-les-eleves-creusent-la-filiere-critique,138463.php?utm_campaign=Echobox&utm_medium=Social&utm_source=Facebook#link_time=1455809460
http://television.telerama.fr/television/prix-le-lycee-pro-creve-l-ecrans-les-eleves-creusent-la-filiere-critique,138463.php?utm_campaign=Echobox&utm_medium=Social&utm_source=Facebook#link_time=1455809460
http://www.scam.fr/detail/ArticleId/4072/Petites-graines-au-vent-mauvais

Interlignes ne 47-Juin 207  Enseignement moral et civique, parcours citoyen au lycée professionnel

Lancé & Paris en 2014, Live Magazine® est un journal vivant dans lequel des
journalistes, des photographes, des dessinateurs, des réalisateurs se succédent sur
une scéne pour raconter i en mots, en sons, en images i une histoire chacun.

Six minutes par récit, 100 minutes en tout. Le spectacle est & vivre en direct sans
captation ni replay. Sur scéne, de Plantu a Ariane Chemin en passant par Emmanuel
Laurentin, Yves Jeuland, les journalistes racontent, simplement et sincerement,
Iégeérement ou avec gravité, comment ils ont vécu le traitement d'une information. lls
s'interrogent sur le contexte de sa production, analysent le décalage entre leur
intention et sa réception, décodent les effets visuels ou sonores de sa mise en scéne,
redoutent ou utilisent les réseaux sociaux... et derriére ces récits droles ou poignants,
c'est la face cachée de l'information qui surgit : comment, par qui, pourquoi, avec ou
contre quoi est-elle construite ?

Afin de prol onger | 6exp®rience en cl asse,
déf£ducation aux m®dias qui interroge |l a pro
diversifier ses publics, Florence Martin-Kessler (rédactrice en chef du Live Magazine)

invite désormais aux spectacles prés de 300 éléves chaque année®.

Plutdt que de détailler les modalités de ces dispositifs®™, je me propose ici de les

évoquer a travers ce qui les a inspirés : ma propre pratique de la pédagogie de projet.

€ | 6origine de ces projets, souvent des i me
interrogent | eurs repr®sentations du monde.
emparent, alorsj 6 o r g @es rencantres avec ceux qui les réalisent ou les analysent

avec en perspective |l a r®dacti oinetatduteslest e xt e
étapes : questionner, dialoguer, débattre.

LYGSNLINBUOSN2 2dz AaQAY F2N)YSNJ

Lors de | 6®di ti on LiveMagazipet capinge par le2réril e imdges

du photojournaliste sp®cialiste de | 6Afrique
de travailler sur la question des migrants avec les éléves de la classe de troisieme

pr ®paratoire ° | 6enseignement pomdaospauro nn el
eux 15 photos prises |l ors dbéun reportage sur

de les projeter sans introduction aux éléves i sans Iégende, ni contextualisation i leur
posant comme problématique : peut-on s'informer uniquement par les images ?

Les photos attisent |l eur curiosit®. Cel l e di
per met déi dentifier qgubi l sbagit de mi gr a
émotionnellement :

«Nous avons ressenti de la colere, de [empathie, du malais e et de
limpuissance. Ainsi que la peur d'étre un jour a leur place... Une ambiance

de tension se dégage de ce reportage. Les photos qui nous ont le plus

marqués sont celle ou il y a beaucoup d'hommes empilés sur une voiture

comme des déchets juste pour q uitter leur pays, et aussi celle ou les

migrants sont en prison car ils ont bravé le danger et la loi pour avoir une vie

meilleure® ».

Je | eur propose alors dé®crire, pour l e jou
guestion des migrants, en y insérant quatre photos de Michaél Zumstein. Les éléves

%3 http://www.livemagazine.fr

4 - P . - . s . e

La Live Mag Académie s'inscrit dans une politique volontariste de mixité sociale et d'égalité des chances
: a chaque Live Magazine, sont invitées des classes de lycées professionnels, colleges, lycées généraux,
CFA ou méme d'associations rescolarisant des éleves en décrochage. Entre tous ces éléves et leurs

professeur s, nous avons | éambition ddéouvrir | e regard
connu I'échec et réduire le fossé entre les éléves "défavorisés" et les "élites" scolaires. Le cahier des
charges du concours a ® ® pens® de fa-on ° tenir compte

Live Mag Académie : http://www.lettres-histoire.ac-versailles.fr/spip.php?article1220
Lyc®e Pr o Cr http/eww.léiteshismire.ac-versailles.fr/spip.php?article1221

Citat i on ext r ai taeitparéséaeves auphotojouendliste Michaél Zumstein.
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moé o bj e ct e n tphaos re suffiseattpas eil en faut cing « pour re présenter la
vie des migrants . les causes, les réves, le départ, les dangers et le

courage® ». lls se lancent individuellement dans la sélection de ces photos. Mais au

moment de confronter leurs propositions pour aboutir & un choix commun, les choses

se compliqguent ! Souvent les interprétations des photos divergent et les éleves ne

parvien n e n t pas ° s e : oeddins voent d &dacc omidgr ants |~ C
identifient des gedliers ou des passeurs. Telles photos illustreraient-elles les causes

des d®parts (Il a pauv?Q@utledconsbgaenat®(®lt asvlaissénae nt )

| 6 ab af @wles)ambitions (devenir footballeur) ? Déautres | es | ai sser
(pourquoi cet homme se cache-t-il derriere un rideau ?) ou donnent lieu a des
interprétations si farfelues que force est de constater que leur lecture reléve moins de

l a certitude que de |l a suppositionée

Les éléves en arrivent humblement a la seule conviction que les migrants préferent
courir de grands danger s, pluttt que de rest
ils acceptent de suspendre leur jugement et de laisser certaines questions ouvertes :

I «Pourquoi partent - ils ?

I Quelle est latmosphére du voyage ?

I Est-cequily ades passeurs surles photos ?
T Pourquoi sont- ils emprisonnés ?

I Quarrive -t-ilaux prisonniers ?

T Pour qu o-it-ilniéesnmes ni enfants  ?

I Ya-t-ilbeaucoup de morts ?

i Comment meurent - ils ?

I Quelles sont | es dates précises du reportage ?
I De quels pays partent -1ils ?

i Combien de kilométres parcourent - ils ?

I Encombien de temps 7?7 »

On mesure | 6®t endue de ce que ces i mages ne
soulévent en creux comme interrogations. D®j est acquise | 06i d®¢
v®hi cul ®e par | 6i mage est incompl te si aucu

Des interrogations ont aussi émergé sur la réalisation du reportage : les éléves
guestionnent la relation entre le photographe et les photographiés. Certains pensent

lire dans |l e regard des migrants qudils ne
sbinterrogent sur | es risques encour us ou
photographe. Je | eur propose alors deldaadrre
des photos. Cet écrit met les éléves dans une posture réflexive vis-a-vis des taches
qgudils sont en train déaccomplir.

Il leur faut présenter le projet et son objectif a Michaél Zumstein, synthétiser ce qui a
été déja accompli, et formuler les problémes rencontrés :

« Ce qui va étre difficile pour nous c'est dassocier les photos et e texte
ce qu'on aimeralt c'est que vous critiquiez notre travail pour nous aider a
laméliorer. On a plein dautres questions et notamment sur votre métier

mais on vous les posera plus tard ! Serait - il possible de vous rencontrer 2 »%

Confronter les interprétations aux faits
Rencontre avec le photojournaliste, temps fort du projet

Al ler vers | 6autre en confiance, S ubkecau-t er de
del ~ de |l a stimulation et de | 6estime de s«
compétence essentielle a développer chez les éléves. Les éléves espéraient cette

7 \bidem.
%8 bidem.
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rencontre, et el l e sbest I @ ne®sLi®@uasiment pase mp s f
intervenue pendant | es deux *hApoposdelagatde nt du
et du rangconnage des migrants par les milices libyennes, Michaél Zumstein a expliqué

aux éleves selon quelle éthique il exerce son métier. Les éléves ont alors non

seulement pris conscience que les photos ne peuvent pas tout dire, mais aussi
gubdelles ne | e doivent pas.

Ainsi, ils écriront dans leur journal :

« [l ne peut pas montrer totalement la réalité car les gens sont différents

devant un objectif. Quand ils voient un Journaliste, les gens changent
instinctivement un peu leur attitude. De plus, Michaél prend des photos
violentes mais qudéil ne diffuse pas. Déune
personnes peuvent ne plus avoir envie de re
pour respecter les personnes photographiées. »

Un portfolio a finalement été inséré dans le journal pour sensibiliser les lecteurs a

| 6interd®pendance entpoue moptrerold wécessité dd r®@gpasn d e
sdinformer uni guement léyesy comparent leunsapgemisres | e s
interprétations aux légendes réelles de chaque photo.

Portfolio

30 juin 2015- La Gambie est le pays quneegistre le plus de départs denigrants \ers

f Q9 dzNP LIS @ &afé fidquattigr dedGhardiNBanjul Gambie) ce 30 juin 2015n

homme consulteune pageFacebook qui indique krisques encourus pates candidats a
fOQOAYYAINI GA2Yy OfFyRSAGAYSo®

( Nous avons pens® que cet homme regardait F
r®al i t® de [ a migrat pasoorectnai s cel a ndo®t ait

69 Ces rencont r e delsldva Mag Aaadémie et elles se révelent aussi des temps forts pour les

journalistes, comme en témoigne ce courriel de Michaél Zumstein aux éléves : « Je suis trés touché par le
magazine que vous avez r®alis® et par tous |l es mots q
consid re comme un v®ritable privil ge doaviméavougsart ag®
faire regarder le Monde. Ce Monde qui vous appartient. Je suis a vos cotés. »
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Libye Gasr Garabulli, 29 mars026 - Sur la plage de Garabulla une quarantaine de
kilometres de Tripoli, les membres du Croissant Rouge libyen ont été appelés pour ramasser

les cadavres d'une embarcation de magrs ayant chaviré quelques jours plus t6t. Les
membres du Croisant Rouge sortent le cadavre d'un migrant ayant été enterré par la
population locale.

(Avant de | ire | a | ®gende nous avons pense®
enterraient leur ami qui venait de mourir sur la plage .)

Dés lors conscients de la détresse du destin des migrants, les éleves ont une
représentation de ces derniers trés différente. Lors de la rencontre avec Michaél
Zumstein, ils ont exprim® qubil s anigaanitse nt , a
certains les associaient a des « voleurs de travail  qui font augmenter le

chémage»,ouades«profi teurs des @aéBelsomeeudxdfrtabGest
la télévision véhicule comme image des migrants en France.

Je leur propose alors de compléter leur dossier sur les migrants en réalisant
| 6i nterview de Del phi rflauileur vieat el aile ®Radd, e ded u CP S
devenir ainsi, par | es questions qubéils form

N
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o Voir le lien : Collectif parisien de soutien aux exilé-e-s « Depuis plusieurs mois, il s'organise pour apporter
quotidiennement une aide matérielle, alimentaire, médicale, psychologique, juridique et administrative ainsi

quodun soutien inconditionnel aux personnes exil ®es, jeu
arrivants. La Timmy est I'équipe du CPSE spécialisée dans l'accompagnement des mineurs isolés

étrangers, dont la minorité est fréquemment contestée par l'aide sociale a I'enfance, qui des lors refuse de

les prendre en charge.

Ces jeunes se retrouvent donc a la rue pendant plusieurs mois, le temps de leur recours. L'équipe les

oriente entre autres dans leur suivi médical, leurs démarches administratives, organise des cours de

frangais et des activités sportives, les soutient au quotidien et milite pour faire évoluer la cause des mineurs

isolés en général. » (https://www.mediapart.fr/journal/france/260516/migrants-com ment-aider?onglet=full)
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